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Mais um passo na construcao de
Conhecimento & Diversidade

One more step in building
Conhecimento & Diversidade

JARDELINO MENEGAT, REITOR *
MARY RANGEL, EDITORA **

Nos varios enfoques deste nimero, assim como nos numeros anteriores,
encontram-se discussoes relevantes de temas significativos ao debate social
e académico, podendo ser aplicados a educacdo, como também a outras
areas de conhecimento, o que amplia as possibilidades de sua leitura e seu
alcance tedrico-pratico.

Assim, inicia-se com Luis Fernando Garcés Giraldo da Corporacion
Universitaria Lassalista, Colombia, Victor Hugo Higuera-Ojito, Andrés Felipe
Porto Solano e Astelio Silvera Sarmiento, da Corporacidon Universitaria
Americana, Colémbia, em seu artigo sobre Pensamiento Americano Journal
2013-2016: keywords included in UNESCO thesaurus. Trata-se de uma
pesquisa que estimula outras investigacdes, sugerindo temas instigantes.

Less than a quarter of the keywords found in the articles
of Pensamiento Americano Journal during the period 2013-
2016 are in the hierarchical presentation of the UNESCO
thesaurus: 26.25% of them in Politics, law and economics
(constitution, law, boundaries, human rights, political
crisis, democracy, law, political philosophy, Marxism,
politics, republic, international relations, globalization,
interdependence, monopolies, informal sector, agriculture,
markets, administration, management, labour relations).

Em Metodologias ativas no processo ensino aprendizagem na area de
neurologia, de Analuiza Silva Tenério Luna Sarmento, Lenilda Austrilino e Mércia
Lamenha Medeiros, da Universidade Federal de Alagoas, abordam questoes
significativas de interesse de ensino e curriculo, ndo sé da graduacdo médica, mas
também da formacao docente em geral, com aten¢do ao uso de videos.

Os efeitos que o uso de videos produzem na aprendizagem sao positivos por
colocar o aluno na posicao de busca ativa do conhecimento, uma vez que estudar,

* Reitor do Centro Universitario La Salle do Rio de Janeiro.
** Editora da Revista Conhecimento & Diversidade do Centro Universitario La Salle do Rio de Janeiro e da
rede La Salle Brasil-Chile. Email: mary.rangel@lasalle.org.br
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elaborar, interpretar, revisar; fixar o contetdo, dramatizar, captar informagoes,
pesquisar sdo acoes inerentes ao ato de aprender (MASETTO, 2005).

Em Drogas e legislacao: a 6tica de adolescentes rurais, Lucimare Ferraz,
da Universidade Comunitaria Regional de Chapec6 e da Universidade do
Estado de Santa Catarina, Ana Paula Masetti, Janaina Carneiro Camargo,
Luana Roberta Schneider e Laercio Flavio Bonamigo, da Universidade
Comunitaria Regional de Chapecé, SC, focalizam um tema que tenciona a
sociedade, considerando a visdo e experiéncia de adolescentes, cuja idade é
uma das mais vulneraveis a esse problema.

A adolescéncia é um periodo de exposicado e vulnerabilidade
ao consumo de substdncias psicotrépicas, sendo que sua
experimentacéo, frequentemente, acontece nessa fase
da vida, tornando-se, assim, um dos fatores de risco da
adolescéncia (HABIGZANG; DINIZ; KOOLER, 2014).

Em Aplicacao do método TOPSIS na avaliacao dos critérios utilizados
na selecao de docentes em uma instituicdo de ensino superior, Marcelo
Contente Arese, Luiz Alberto Duncan Rangel, James Hall, Luiz Perez Zotes,
Noemi Bonina e Marcelo Jasmim Meirino, do Programa de Doutorado
em Sistemas de Gestdo Sustentaveis da Universidade Federal Fluminense,
contemplam questdes e praticas especialmente Uteis ao proposito de
composicao de um corpo docente que contribua a formacdo que se deseja
e precisa no ensino académico.

A contribuicdo inovadora da proposta consiste na utilizacao
dos critérios obtidos por meio de relatos das atividades
realizadas pelos participantes da pesquisa, para proporcionar
sua avaliacdo por meio da Técnica de Ordenacdo de
Preferéncias por Similaridade com a Ideal Solucdo (TOPSIS),
que possibilitara hierarquizar as alternativas, estabelecendo
uma sistematica de analise reduzindo a subjetividade
inerente ao processo decisorio para as acées que virdo a ser
escolhidas em futuras decisées.

Em Sintese de bioplasticos feitos com polimeros naturais: uma
alternativa para a gestdo ambiental, Alexandre Reis Azevedo, da Universidade
Federal Fluminense, Victor Miranda Almeida e Suzana Arleno Souza Santos
do Centro Universitario La Salle do Rio de Janeiro, trazem ao debate o
problema de depésito de lixo, cujos efeitos afetam todos os paises, na
medida em que também afetam a vida e a saude.

Nos ultimos anos, tem crescido o interesse por produtos
biodegradéveis, com as novas politicas de desenvolvimento
sustentavel, por causa da diminuicdo da reserva de
combustivel féssil e a maior preocupacdo da populacdo com
0 meio ambiente. Esses polimeros trazem uma significante
contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel, em vista

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 9-13,
out./dez. 2017




de se obter uma maior gama de opcées de produtos com
menor impacto ambiental.

Em A Lei 13.415/2017 (reforma do ensino médio) e os retrocessos
contidos na previsao legal de professores com “notério saber”, Pablo
Silva Machado Bispo dos Santos, da Universidade Federal Fluminense,
discute um tema que esté suscitando polémicas acionadas nas escolas e na
sociedade, abordando aspectos instigantes, com fundamentos e dados de
especial interesse a essa discussao.

E impossivel conceber uma separacao radical entre teoria
e empiria, na medida em que a teoria se fundamenta (ao
menos em parte) em elementos oriundos da experiéncia
concreta, ao mesmo tempo em que a empiria é de alguma
forma delimitada e concebida a partir de um olhar tedrico
previamente estruturado.

Em Cisne Negro: metamorfoses constituidoras do aprender, Daniel
Felipe Jacobi e Adilson Cristiano Habowski, da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul, Elaine Conte da Universidade La
Salle de Canoas, tematizam, com sensibilidade e criatividade, enfoques que
exemplificam a possibilidade pedagdgica e literaria do uso do cinema.

Em uma anélise profunda e perspicaz, entendemos
que o cisne é simbolo da metamorfose do aprender na
dindmica da vida, repleta de fragilidades e limitagcées, mas
simultaneamente de audécia, desejo e de vontade de saber,
que na propria limitagcdo e inacabamento, algo estimulante
esta presente.

Em Vivenciando ciéncia através de atividades diferenciadas:
conhecimento local sobre plantas medicinais em escola urbana, Leandro
Encarnacdo Garcia da Universidade Estadual Paulista, Samuel Molina
Schnorr da Universidade de Sao Paulo, Camila Alvez Islas da Universidade
Estadual de Campinas, Adriana Lourenc¢o da Silva e Giovana Duzzo Gamaro
da Universidade Federal de Pelotas, auxiliam tedrica e praticamente, o ensino
de ciéncias, aproveitando os saberes naturais das familias dos alunos.

A proposta de um ensino contextualizado ndo é nova, vem
sendo discutida pelo menos desde os anos 1980 (FREIRE,
1987). No entanto, o como fazer ainda é incerto, pouco
estudado e, ndo raramente, ignora os conhecimentos
tradicionais e locais.

Em O ensino juridico frente a complexidade: crises e desafios, Angelita
Maria Maders da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missoes e Isabel Cristina Brettas Duarte do Instituto Cenecista de Ensino Superior
de Santo Angelo, contemplam crises e desafios que se apresentam ao ensino
juridico na atualidade, considerando também problemas sociais complexos.
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Professores e alunos sdo atores sociais e como tais devem
saber atuar em seus papéis no cendrio juridico. A diversidade
cultural, os novos direitos, os direitos humanos e a cidadania
trazem a necessidade de uma nova significacdo do ensino
juridico, uma vez que sociedade, Direito e ensino estdo
indissociavelmente atrelados.

Em Vigiando os vigilantes: uma abordagem sobre o Panoptismo a partir
de Watchmen, Mateus de Oliveira Fornasier da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul e Thiago dos Santos da Silva da
Universidade de Caxias do Sul, apresentam uma abordagem de base filoséfica,
particularmente interessante a uma discussao atual do utilitarismo, que se
distancia do que se deseja na educacao e na sociedade.

A busca pela interdisciplinaridade é um desafio proposto
aos trabalhos académicos. E necesséria uma relagdo
entre diferentes modos de comunicar e abordagens
para construcdo de alternativas a (quase) exclusividade
de pesquisa bibliogréfica e como meio de aproximar os
trabalhos de pesquisa do publico ndo inserido na academia.

Em Avaliacao do ciclo de vida da Unidade Protétipo para producao
de artesanato em pedra-sabao, Lillian Maria Borges Domingos e Zuleica
Carmen Castilhos do Centro de Tecnologia Mineral, Patricia Correia de
Araudjo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Renatah Correia
da Fonseca Correia da Universidade Federal Fluminense, Edison Dausacker
Bidone da Universidade Federal Fluminense, Universidade Federal do
Maranhao e Universidade Federal do Rio Grande do Sul, trazem subsidios
atuais e significativos ao ensino e a gestdao ambiental.

O Centro de Tecnologia Mineral — CETEM desenvolveu
uma série de agées multidisciplinares e interinstitucionais
que, interligadas, tiveram por objetivo a supressdo dos
impactos danosos oriundos da atividade artesanal, sem
que, contudo, descaracterizassem a marca cultural que a
atividade imprime a comunidade local.

Em Solidariedade no processo educativo, Marcus Vinicius Sandoval
Paixdo, Pedro Branddo Simodes, Marcelo Bozetti e Gleides Pulcheira Paixao
do Instituto Federal do Espirito Santo, fundamentam a importancia social
e educativa da solidariedade, pelo muito que contribui a relagdes positivas,
sensiveis e emancipadoras.

Ao observarmos jovens, com um grande numero de problemas
advindos de questées diversas em seu cotidiano, e, a0 mesmo
tempo em que vimos jovens com condutas exemplares, nos
perguntamos o que poderia estar acontecendo por existir
tamanhas diversidades. A solidariedade entre jovens estaria
esquecida e a razao se sobrepondo a emocao?

Em Diversidade sexual e arte educacao: consideragdes curriculares,
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Alexandre Adalberto Pereira, da Universidade Federal do Amapa, traz aportes
expressivos sobre possibilidades de contribuicdes das artes visuais.

Neste artigo, buscamos apresentar possibilidades aos
professores da drea de artes visuais para construir
saberes multiculturais sobre diversidade sexual na escola.
Apresentamos uma discussdo tedrica baseada nas discussées
da educacdo da cultura visual e do multiculturalismo critico,
compreendendo que os processos educativos em artes
visuais podem ser vistos com uma lente cultural a partir
da qual as imagens presentes nos espacos escolares se
transmutam em mecanismos educacionais acionadores
de discussées identitarias que nos posicionam enquanto
sujeitos no mundo e potencializam debates sobre a inclusdo
da diversidade.

Em A “baba antropofagica” de Lygia Clark e os "“parangolés”
de Hélio Oiticica como arte de performance, Walace Rodrigues, da
Universidade Federal do Tocantins, destaca valores significativos a ampliacdo
de possibilidades das artes.

No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 viram dois grandes
artistas que se destacam na expansdo dos campos artisticos
visuais e na criacdo de novas relacées simbdlicas e relacionais
com os objetos de artes: Lygia Clark e Hélio Oiticica. A
proximidade de suas criagbes com as performances teatrais
trouxe uma riqueza inovadora para seus trabalhos, em que
a participacdo se colocou como mecanismo potencializador
da forga do objeto de arte.

Em Proposi¢coes metodolégicas para o ensino de Fisica na educacao
de jovens e adultos a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa,
Wilson Leandro Krummenauer do Centro Universitario Ritter dos Reis e
Clovis Milton Duval Wannmacher da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul contemplam questdes sociopedagdgicas de interesse as acdes docentes.

O aluno que procura a EJA é um adulto que foi excluido do
processo de ensino regular, seja por questées sociais que
o levaram ao trabalho precoce, seja pela prépria exclusdo
gerada por repeténcias ou pela préopria metodologia
excludente apresentada por professores. Percebe-se,
neste contexto, elevados indices de reprovagdo e evasdo,
sobretudo na Fisica, além de baixos indices de assiduidade.

Com esse conjunto de estudos, Conhecimento & Diversidade
procura contribuir no sentido de que autores e pesquisadores percebam
possibilidades de discussao tedrica e tematica que possam ser aplicadas as
suas investigagoes e seu didlogo com os alunos.
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This article aims to identify the keywords included in the articles published
in “Pensamiento Americano” Journal during the period 2013-2016 that are
also included in UNESCO thesaurus. In order to do so, keywords included in
each article are identified, articles including the same keywords are counted
and keywords included in UNESCO thesaurus are identified. Less than a
quarter of the keywords are found in the UNESCO thesaurus, by order of
participation, in: Politics, Law and Economics, Social and human sciences,
Culture, Countries and country groupings, Information and communication,
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2013-2016 que também estao incluidos no tesauro da UNESCO. Para que tal
seja possivel, as palavras-chave incluidas em cada artigo sao identificadas,
os artigos que incluem as mesmas palavras-chave sdo contados e as
palavras-chave incluidas no tesouro da UNESCO sao identificadas. Menos
de um quarto das palavras-chave sdo encontradas no tesauro da UNESCO,
por ordem de participacdo, em: Politica, Direito e Economia, Ciéncias
Humanas e Sociais, Cultura, Paises e agrupamentos de paises, Informacéo e
Comunicacao, Educacao, Ciéncias.

Palavras-chave: Anaslise Quantitativa. Ciéncias da informacao.
Informacéao sobre ciéncias sociais. Medicdo. Tesauro.

Introduction

Keywords or descriptors are a fundamental tool for bibliographic searches
(de Granda, Garcia, Roig, Escobar, Gutiérrez & Callol, 2005, p. 79): In fact,
are believed to increase significantly the chances of finding information and
deepening in a subject area (Gonzéalez and Mattar, 2012, p. 2955; Saker,
Guerra, & Silvera, 2015; Silvera, et. Al, 2016).

A keyword is a word or a significant short phrase describing the contents
of a paper in the same terms as in human communication, while a descriptor
is composed of standard terms that are part of a documentary language and
are collected in thesaurus which relate them to keywords (Muihoz-Martin,
2016, p. 180).

Methodology

The research is descriptive. Based on the 83 articles published in
Pensamiento Americano journal during the period 2013-2016, keywords
included in each article are identified, articles including the same keywords
are counted and keywords included in UNESCO thesaurus are identified.

For the UNESCO, the thesaurus “is a controlled and structured list of
terms used in subject analysis and retrieval of documents and publications in
the fields of education, culture, natural sciences, social and human sciences,
communication and information.” (Unesco, 2017)

Results

Of the 340 keywords found in Pensamiento Americano journal articles in
2013-2016, 80 (23.53%) are included in the hierarchical presentation of the
UNESCO thesaurus, as shown below.

Education

Of the 6 keywords found, 66.7% are located in 7.05 Educational sciences
and environment (Learning, education, school-community, educational
models), 16.7% in 1.55 Educational population (University students) and
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the same percentage in 7.60 Teaching and training (teaching).

Table 1. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Education

Thesaurus | Keywords Author(s)
Learning Pacheco (2014) y de Oliveira y Lira (2015)
Cordero (2013), Betancourt (2013), Silva (2013),
Education Bonilla, Suarez e Higuera (2016) y Fernandez
1.05 (2016)
school- .
community Santiago (2013)
Educational Betancourt (2013)
models
University o .
1.55 Students De Oliveira y Lira (2015)
1.60 Teaching Dragan (2014)

Source: Made by the authors.

Science

The 5 keywords are found in 2.05 Scientific approach (design), 2.10
Science and research management (technology), 2.60 Pollution, disasters
and safety (accidents), 2.70 Biology (brain) and 2.80 Medical sciences
(mental health).

Table 2. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Science

Thesaurus | Keywords Author(s)

2.05 Design Rodriguez Venegas (2014)
2.10 Technology Areosa (2016)

2.60 Accidents Areosa (2016)

2.70 Brain Calle (2015)

2.80 Mental health Gurbindo (2016)

Source: Made by the authors.
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Culture

Of the 15 keywords found, 20% are located in 3.05 Culture (culture,
cultural identity, multiculturalism), same percentage than 3.75 Philosophy
and ethics (ethics, philosophy, rationalism) and 3.45 Art (art, composer,
aesthetics), 13,3% in 3.30 Linguistics (interpretation, signs), same percentage
than 3.55 Performing arts (music, opera) and 6,7% in 3.10 Cultural policy
and planning (fashion), same percentage than 3.50 Visual arts (lllustration).

Table 3. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Culture

Thesaurus | Keywords Author(s)
Culture Russeau (2014)
3.05 Cultural identity Russeau (2014)
Multiculturalism Cruz, Carreén, Hernandez, Aguilar,
Rosas, Morales y Garcia (2015)
3.10 Fashion Rodriguez Venegas (2014)
De Gomez Perez-Aradros (2016); Garcés
Ethics y Giraldo (2013a); Garcés y Giraldo
(2014a)
3.15 Laca (2015); Garcés y Giraldo (2013b);
Philosophy Garcés y Giraldo (2013c) ; Garcés y
Giraldo (2014b); y Garcés (2015)
Rationalism De Gomez Perez-Aradros (2016)
Interpretation Dragan (2014)
3.30
Signs Zavala (2015)
Art Galvez (2014) y Rodriguez Venegas
(2014)
3.45 Composers Ramirez (2014) y Loyola (2014)
Aesthetics Terrazas (2014)
3.50 Illustration Llerena (2013)
. Pacheco (2014), Juan y Vdovina (2014)
Music
3.55 y Loyola (2014)
' Sanchez Usén y Solange Caignet Lima
Opera (2014)

Source: made by the authors

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 14-26,

out./dez. 2017




Social and human sciences

Of the 18 keywords found, 22,2% are located in 4.70 Psychology
(Attitudes, identity, perception, psychology), same percentage than 4.20
Social problems (corruption, delinquency, suicide, violence) and 4.35
Population (Adolescence, childhood, young, woman), 16,7% in 4.05 Social
sciences (Social sciences, criminology, sociology), 11,1% in 4.30Ethnics
questions (Indians, blacks) and 5,6% in 4. 15 Social systems (social exclusions).

Table 4. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Social
and human sciences

Thesaurus | Keywords Author(s)
Social sciences | Dias Zarucki (2015)
4.05 Criminology Caro y Vélez (2013)
Sociology Dias Zarucki (2015)
. Cruz, Carreén, Hernandez, Aguilar, Rosas,
Attitudes Morales y Garcia (2015)
410 Identity Terrazas (2014)
Perception Alatorre, Valdez y Novoa (2014)
Psychology Polo y Cabarcas (2013)
4.15 Social exclusion | Gurbindo (2016)
Escobar (2013), Ridao (2015) y Cruz, Carredn,
Corruption Hernadndez, Aguilar, Rosas, Morales y Garcia
(2015)
4.20 Delinquency Valdés y Amador (2013)
Suicide Mendes y Werlang (2014)
Violence De Andrade (2014), Andrade, Zuluaga, Ramirez y
Ramirez (2015) y Navarro y Romero (2016)
Indians Pita (2015)
4.30
Blacks Pita (2015)
Adolescence Gurbindo (2016)
Childhood Gurbindo (2016)
4.35 Young Valdés y Amador (2013)
Ramirez (2014), Loyola (2014), Galvez (2014),
Woman Romero Rojas (2014), Dragan (2014) y Sanchez
Uson y Solange Caignet Lima (2014)

Source: Made by the authors.
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Information and communication

Of the 18 keywords found, 57,14% are located in 5.70 Communication
research and policy (communication, writing, reading, public opinion),
28,57% in 5.20 Information industry (Mass media, radio) and 14,29% in
5.45 Information technology — hardware (internet).

Table 5. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus:
Information and communication

Thesaurus Keywords Author(s)
Communication Navarro y Romero (2016)
5 10 Writing De Oliveira y Lira (2015)
Reading De Oliveira y Lira (2015)
Public opinion Alcala (2016)
520 Mass media Alcala (2016)
Radio Romero Rojas (2014)
5.45 Internet De Oliveira y Lira (2015)

Source: made by the authors

Politics, law and economics

Of the 21 keywords found, 33,3% are located in 6.75 Politics and
government (Political crises, democracy, state, political philosophy,
Marxism, politics, republic), 19,05% in 6.25 Economics (globalization,
interdependence, monopolies, informal sectors), 14,29% in 6.05 Legal
systems (constitutions, law, boundaries), 9,52% in 6.75 Organization and
management (Administration, management) and 4,76% in 6.70 Human
rights (human rights), same percentage than 6.20 International relations
(international relations), 6.35 Agriculture (agriculture), 6.70 Finance and
trade (markets) and 6.85 Labour (labour relations).

Table 6. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Politics,
law and economics

Thesaurus | Keywords Author(s)
Constitution Hidalgo (2016)
Cordero (2013), Llerena (2013) y

6.05 Law Sanchez (2015)
Boundaries Sacramento (2016)
6.10 Human rights Rubio (2013)
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Political crises Fédorova (2015)
Democracy Miranda (2013)
State Romero (2013) y De Andrade (2014)
6.15 Political Philosophy Miranda (2013)
Marxism Cruz (2015)
Politics (S;gfg;:z (2015) y Navarro y Romero
Republic Pita (2015)
6.20 International relations Sanchez (2015)
Globalization Russeau (2014) y Sanchez (2015)
Interdependence Rubio (2013)
6.25 Monopolies Escobar (2013)
Informal sector Ramirez y Tunal (2016)
6.35 Agriculture Dominguez (2015)
6.70 Markets Silva (2013)
6.75 Administrations Sanchez (2015)
Management Romero (2013)
6.85 Labour relations Figueroa (2013)

Source: made by the authors.

Country and country groupings.

Of the 8 keywords found, 75% are located in 7.70 Americas and the
Caribbean (Caribbean, Colombia, Cuba, Mexico, Peru, Dominican Republic)
and 12,5% in 7.20 Europe (Europe), same percentage than 7.45 Linguistics

groupings (Latin America).

Table 7. Keywords of “Pensamiento Americano” journal 2013-2016 according
to authors and hierarchical presentation of the UNESCO thesaurus: Country

and country groupings.

Thesaurus | Keywords Author(s)
Caribbean Loyola (2014) y Estrada Bayona (2014)
) Miranda, Quintero e Higuera (2015), Pita
Colombia (2015) y Rivas (2016)
0 Cuba Estrada Bayona (2014) e Hidalgo (2016)
7.1
Mexico Alatorre, Valdez y Novoa (2014)
Peru Poskocilova (2015)
Dominican .,
Republic Gallego y Jiménez (2014)
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7.20 Europe Sacramento (2016)

Loyola (2014), Galvez (2014), Miranda,
7.45 Latin America Benavides, Trujillo e Higuera (2014) y Albaine
(2014)

Source: made by the authors

Conclusions

Less than a quarter of the keywords found in the articles of Pensamiento
Americano journal during the period 2013-2016 are in the hierarchical
presentation of the UNESCO thesaurus: 26.25% of them in Politics, law and
economics ( constitution, law, boundaries, human rights, political crisis,
democracy, law, political philosophy, Marxism, politics, republic, international
relations, globalization, interdependence, monopolies, informal sector,
agriculture, markets, administration, management, labour relations).

22.5% are in Social and human sciences (social sciences, criminology,
sociology, attitudes, identity, perception, psychology, social exclusion,
corruption, delinquency, suicide, violence, Indians, blacks, adolescence,
childhood, young, woman), 18.75% in Culture (culture, cultural identity,
multiculturalism, fashion, ethics, philosophy, rationalism, interpretation,
sign, art, composer, aesthetics, illustration, music, opera).

10% are in Country and country groupings (Caribbean, Colombia,
Cuba, Mexico, Peru, Dominican Republic, Europe, Latin America), 8.75%
in Information and communication (communication, writing, reading,
public opinion, mass media, radio, internet), 7,50% in Education (Learning,
education, school-community, educational model, university, teaching) and
6.25% in Science (design, technology, accident, brain, mental health).
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O presente estudo indicou que producao
de videos é uma metodologia que requer
novas atitudes frente ao processo ensino
aprendizagem. Enquanto recurso didatico
produzidopelospropriosestudantes, favoreceu
a aprendizagem nao so do contetdo curricular
abordado, bem como o desenvolvimento de
habilidades e competéncias requeridas na
formacao médica.
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Metodologias ativas no processo
ensino aprendizagem na area de
neurologia

Active methodologies in teaching
learning process in the area for
neurology
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Resumo

Estudo de caso qualitativo, visando verificar a aquisicao de habilidades e
de competéncias em Neurologia na formacdo médica, requeridas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais. Foi introduzida Inovacdo Metodoldgica
na disciplina de Neurologia, estimulando os estudantes a participarem de
uma atividade pedagdgica, produzindo um video sobre Acidente Vascular
Cerebral devido a alta prevaléncia, incapacitacdo e podendo causar morte.
Ap6s a apresentacao dos videos, os estudantes responderam a questionarios,
abordando as contribuicbes dessa metodologia para a aprendizagem e
para o desenvolvimento de habilidades e de competéncias na formacéao
médica. A andlise dos dados demonstra que a producdo de video pode
favorecer a aprendizagem do contetdo, contribuir para o desenvolvimento
de habilidades, competéncias, e atitudes para diagndstico e de tratamento
dessa patologia.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Neurologia. Aprendizagem
significativa. Formacao médica.
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Abstract

Qualitative Study, study type that aims to verify the acquisition of skills and
competencies in Neurology in the medical training required by the National
Curriculum Guidelines. It was introduced Methodological innovation in
Neurology discipline, encouraging students to participate in an educational
activity by producing a video about stroke, due to the high prevalence,
disability and with possibility of death. After the presentation of the videos,
the students completed questionnaires addressing the contributions of this
approach to learning and to development of skills and competencies in
medical training. Data analysis showed that video production may favor the
content of learning, contribute to the development of abilities, skills and
attitudes for diagnosis and treatment of this pathology.

Keywords: Active methodologies. Neurology. Significant learning.
Medical training.

Introducao

A proposta de novas estratégias de ensino-aprendizagem decorre da
necessidade de incentivar os discentes a refletirem sobre um problema real,
apresentando para observacdo e analise, alternativas de posicionamento
profissional e social; e também a mostrar alguns aspectos da realidade que
as vezes a literatura ndo traz para a sala de aula, propiciando a oportunidade
de se colocarem imaginariamente em um papel que nado seja o seu proprio
(ANASTASIOU, 2005).

As (DCN) Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001) para os cursos
da area de saude, especialmente de Medicina, orientam a formacgao,
buscando contemplar as necessidades do mundo atual. Enfatizam
mudancgas curriculares e no processo ensino aprendizagem, sugerindo
recomendagdes que os docentes adotem metodologias ativas que possam
favorecer a aprendizagem e estimular o desenvolvimento de habilidades e
de competéncias inerentes as novas demandas da formacdo médica.

De acordo com as DCN “Atencado a saude, tomada de decisao, habilidades
de comunicacdo, lideranca, administracdo, gerenciamento e educacao
permanente” sdo competéncias necessarias a adequada formacdo em
saude. Para desenvolvé-las, é preciso que a organizacdo curricular considere
a natureza multidimensional e em espiral que se faz necessaria a formacao
médica, levando em conta aspectos relacionados as dimensbes éticas,
humanisticas e a utilizacdo de diferentes cenarios de ensino aprendizagem.

Na perspectiva humanista de educacéo, a proposta dateoria da aprendizagem
significativa de Ausubel oferece principios e estratégias que trazem o estudante
para o centro do processo ensino-aprendizagem, contribuindo para que ele
seja protagonista de seu préprio aprendizado. A procura de autonomia é de
imprescindivel, importancia inclusive pelas responsabilidades éticas que cada
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um deve assumir (VIOREIRA; RODRIGUEZ, 1997).

Na perspectiva Freiriana, a ado¢ao de uma educagao integrada ao nosso
tempo e identificada com a realidade é a educacdo de que precisamos
para criticizar o homem (sic) através do debate de situacdes desafiadoras,
postas diante do grupo. O conceito de metodologia pode estar intimamente
relacionado a tecnologia da época. Muitas vezes ha um hiato entre a
tecnologia que estad disponivel e seu uso, ocorre uma subutilizacdo muito
decorrente da rapidez em que a tecnologia se instala.

A facilidade de acesso a camaras e a projetores de videos, ha varias
possibilidades para serem utilizados nas salas de aula: o video como
ilustracdo de algum contetdo; como ponto de partida para uma discussao
e reflexdo em aula; como lazer ou para a construcao de repertério (DIAS,
2011). Entre elas, destacamos a producao de videos pelos estudantes uma
vez que favorece a discussdo de conceitos para a elaboracao do roteiro, das
cenas, dos dialogos. As atividades de inspiracdo construtivista sdo as que
mais se aproximam dos objetivos de encarar o ensino como investigacao.

[...] Neste exercicio, o aluno reflete sobre o objeto, ao mesmo
tempo em que pensa sobre seu proprio conhecimento
acerca do tema. O aluno é agente de sua prépria formacao
e o professor é um investigador social, um organizador de
atividades problematizadoras (HELOISA, 2011).

O uso pedagdgico de videos produzidos pelos préprios alunos e
apresentados em situacoes de aula pode colaborar significativamente para
a aprendizagem, uma vez que o contexto construtivista propiciado por essa
metodologia pode tornar o processo de ensino aprendizagem mais motivador
e envolvente. Nessa perspectiva, os recursos eletrénicos apresentam-se
como uma inovacao no modo de se fazer educacdo, uma vez que facilita a
pesquisa, a construcdo do conhecimento, a intercomunicacdo entre alunos
e entre estes com seus professores e sociedade (MASETTO, 2005).

Visando superar o modelo educacional centrado na transmissdo de
conhecimento, essa pesquisa foi realizada com o objetivo de verificar se
a producao de video por discentes do curso de Medicina potencializava a
participacdo ativa na busca do conhecimento, se favorecia a aprendizagem,
despertando a curiosidade, estimulando a tomada de decisao, desenvolvendo
habilidades e competéncias requeridas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a area de saude e relacionadas ao fazer profissional.

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de verificar se a producao
de videos pelos discentes da disciplina Neurologia do curso de Medicina
favorecia o desenvolvimento de habilidade e competéncias para a formacao
médica. Para tal, propomos aos estudantes como atividade académica a
producdo de um video sobre Acidente Vascular Cerebral — AVC. A escolha
do conteudo se deu pelo fato desta patologia apresentar alta incidéncia e
prevaléncia na populacdo, sendo relevante para a formacdo médica estar
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habilitado no diagnostico, tratamento e empoderamento da populacdo
sobre estratégias de prevencao e cuidados.

Metodologia

Pesquisa de natureza qualitativa, tipo estudo de caso, no desenvolvimento
da disciplina de neurologia no curso de medicina. Os discentes foram
informados sobre as atividades propostas e os objetivos para a realizacdo
da mesma. Foi solicitada a assinatura do TCLE, sendo esclarecido que néo
haveria nenhum prejuizo aos que nao desejassem participar. O projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CONEP na plataforma
Brasil em 23/10/2014, processo n°30171214.0.0000.5.

Para desenvolver o contetdo acidente vascular cerebral e elaboracéo do
roteiro dos videos, foi solicitado aos grupos que realizassem levantamento
bibliografico que considerassem aspectos relevantes do quadro clinico,
diagndstico, questdes éticas e sociais. O resultado do trabalho deveria ser
apresentado em video com duracdo maxima de 10 (dez) minutos. E que fosse
elaborado uma ficha técnica contendo: equipe técnica, tempo de duragao
e sinopse. Os melhores videos seriam utilizados como material educativo.

Os dados foram coletados a partir dos questionarios e dos registros da
observacao participante.Umquestionario constou daavaliacdosobreosvideos
quando foram observados os seguintes aspectos: valores cinematograficos
— som, cenario, efeitos especiais, didlogos, enredo e figurino; construcdo
de habilidades, como clareza, coeréncia, contextualizacdo, criatividade,
questdes éticas e sociais; possiveis contribuicbes da estratégia de ensino
utilizada, ou como a indicacdo do melhor filme e da cena que mais chamou
a atencdo. O segundo questionario inquiriu sobre o contetdo curricular AVC.

A observacdo permitiu registrar o comportamento dos discentes no
desenrolar do trabalho e as dificuldades/problemas manifestadas durante a
realizacdo da atividade.

A interpretacdo dos dados se deu na perspectiva da analise de contetdo
e compreendeu as seguintes fases: apreensdo dos dados, pré-andlise, com
a sistematizacdo das ideias iniciais; em sintese dos materiais; teorizacao,
exploracao das entrevistas transcritas, com leituras exaustivas; interpretacao
e recontextualizacdo mediante o significado dos depoimentos, organizados
em categorias (TEIXEIRA; NITSCHKE; PAIVA, 2012).

Foi produzido sintese das respostas para cada questdo, sintese das
respostas dos grupos a determinada pergunta e, por fim, uma sintese geral.
As sinteses foram agrupando-as em temas de acordo com sua significancia
e similaridade, o que deu origem as categorias. As categorias estabelecidas
foram: as contribui¢des dessa metodologia para a aprendizagem significativa;
a contribuicdo para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na
formacdo médica; e a apresentacdo da estratégia utilizada para a divulgacao
na sociedade dos fatores de risco, os cuidados e a prevencao do AVC.
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Resultados e Discussao
Contribuicao para a aprendizagem

Avaliando os filmes, os estudantes os descrevem como criativo, didatico
e claro, objetivo, coerente, bem contextualizado, engracado. Anotaram
também que os filmes abordaram a relacdo médico — paciente, que inseriu
a populacdo na discussdo, que houve riqueza de detalhes na habilidade
exame fisico do cliente. Quanto ao grau de entendimento que os videos
proporcionaram sobre o assunto, houve uma variacdo conceitual entre
facil e razoavel e que os filmes tiveram a capacidade de surpreender o
telespectador.

Percebe-se 0 compromisso que os estudantes tiveram na elaboracdo da
atividade e com o processo de aprendizagem. Algumas afirmacodes refletem
posicionamentos que estdo diretamente relacionados ao impacto positivo
que os videos causaram ao serem assistidos.

Os estudantes foram receptivos a essa metodologia, embora nao
dominassem o processo de producao de video: “[...] Apesar de ter tomado
muito tempo na preparacdo, permitiu apreensdao melhor do assunto de uma
maneira mais lddica.” (ALUNO); “[...] As apresentacdes dos videos tornaram
as aulas mais interativas, ludicas, prazerosas, divertidas, convidativas e
compreensiveis. [...].” (ALUNO)

Esse conjunto de informacdes mostra a potencialidade da metodologia
para a aprendizagem significativa por promover a contextualizacdo do
conhecimento com a realidade, favorecendo a mobilizacdo para o estudo
tanto para quem confecciona o video quanto para quem assiste, estimulando
a criatividade ao buscar formas de unir conhecimento, imagem e som
(BAPTISTA, 2015).

Os alunos tomaram consciéncia das capacidades cognitivas que se
desenvolvem ao afirmarem: “[...] como temos que estudar para fazer o
video, nés aprendemos duas vezes, uma antes e outra na hora que estamos
assistindo. Fixa mais o conteudo[...].” (ALUNO); “[...] pesquisar é sempre
importante.[...]” (ALUNO);

[...] Foi preciso estudar para elaborar roteiro e para
interpretar corretamente os sintomas e por fim revisar para
editar o video. A dramatizacdo prende a atencdo por mais
tempo o que facilita a fixacdo do conteudo. Consegui captar
as informagdes com mais facilidade do que seria estudando
em livros. (ALUNO)

Os efeitos que o uso de videos produzem na aprendizagem sao positivos por
colocar o aluno na posicao de busca ativa do conhecimento, uma vez que estudar,
elaborar, interpretar, revisar, fixar o conteddo, dramatizar, captar informagoes,
pesquisar sdo acoes inerentes ao ato de aprender (MASETTO, 2005).

Analisando os videos, observa-se a importancia dessa metodologia para a
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aprendizagem, uma vez que foi possivel trazer, para a sala de aula, situagoes
da vida real. A atividade permitiu visualizar sinais e sintomas dos diversos
tipos de AVC, pois cada grupo ilustrou de modo pratico as diversas formas
clinicas, facilitando a compreensao das semelhancas e das diferencas.

A diversidade de estratégias utilizadas para comunicar tanto o quadro
clinico como o exame neuroldgico possibilitou reflexdes sobre o tema,
promovendo a interdisciplinaridade e favorecendo a aprendizagem
significativa.

Procedendo a analise dos questionamentos relacionados ao conteltdo
curricular, a maioria dos estudantes responderam adequadamente as
perguntas relativas aos sintomas, sinais, diagnéstico e fatores de risco para
todos os tipos de AVC. Ao longo do trabalho, verificamos que os discentes
procuraram fontes confiaveis para sustentar suas argumentacoes.

A complexidade da atividade exigiu do discente papel ativo na construcao
do conhecimento, favoreceu aos momentos de pesquisa, reflexdo, tomada de
decisdo e lideranca. Tiveram a oportunidade de vivenciar uma metodologia
inovadora, pautada na contextualizacdo com a realidade, superando a
educacéo tradicional fundamentada na transmissdao do conhecimento pelo
professor e pelos manuais.

Desenvolvimento de habilidades e

competéncias

O aspecto mais abordado pelos alunos foi a contribuicao da atividade
para a realizacdo de procedimentos clinicos, pois os videos permitiram: “[...]
o reconhecimento imediato dos quadros de AVC mais comuns na pratica
clinica.” (ALUNO); “[...] todo médico precisa entender o AVC, pois é situagao
de emergéncia e comum na pratica clinica.” (ALUNO)

Compreender e diagnosticar corretamente patologias mais prevalentes
na populacao é um requisito para a “Atencao basica a saude”, sendo o AVC
uma doenca de potencial mérbido, necessitando rapidez no atendimento
para que haja eficacia na acdo médica, e reconheceram que o médico ndo
pode negligenciar com o tratamento e a reabilitacdo do paciente. “[...] por
abordar uma das principais causas de morte no mundo contribuiu para
ficarmos mais atentos ao problema.” (ALUNO); “[...] em um dos filmes
mostrou que a negligencia médica pode muitas vezes levar a um péssimo
prognéstico.” (ALUNO)

Informar e educar os pacientes, familiares e comunidade em relacao a
promocao da saude, prevencao, tratamento e reabilitacdo das doencas,
usando técnicas apropriadas de “Comunicacao” sao habilidades inerentes
ao fazer médico. “[...] desenvolveu ndo s6 o conhecimento académico como
despertou criatividade e habilidades que vao além da Medicina, como o
cinema.” (ALUNO); “[...] acredito que os médicos precisam de um pouco
de criatividade para os pacientes aderirem ao tratamento. Importante
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reconhecer a necessidade de se comunicar adequadamente.” (ALUNO)

Os profissionais da saude devem também saber comunicar-
se adequadamente com seus colegas de trabalho e com as equipes
multiprofissionais. Os profissionais de salude deverdo estar aptos ao
“Trabalho em grupo”, assumindo posi¢des de lideranca com compromisso,
responsabilidade, empatia, habilidade para a tomada de decisées. “[...]
é importante trabalhar em grupo vé as fragilidades do paciente em cada
situacdo.” (ALUNO); “[...] o trabalho em grupo ensina um a respeitar a
opinido/ideia do outro, a cooperacdo é muito importante ja que no futuro
ninguém trabalhard sem ser em equipe.” (ALUNO)

Os discentes se aperceberam do proceder de maneira “ética”, com
responsabilidade e tendo em conta o contexto social em que sua pratica
esta inserida. “[...] além de conhecimentos técnicos as questdes sociais.
[...] abordagem de questdes éticas e sociais além de todo conteddo tedrico
que auxiliard na minha profissdo.” (ALUNO); “[...] O video nos colocou na
posicdo de paciente e permitiu avaliar nossas atitudes como futuros médicos.
Imaginar como se sente cada um num acontecimento real.” (ALUNO)

Ao responderem sobre a cena que mais chamou a atencao, os alunos
foram além das questdes estéticas do video. As cenas mais citadas estavam
correlacionadas as questoes humanistas. “[...] médico falando inimeros
termos técnicos e o amigo do paciente ficando sem entender nada do que
esta sendo dito.” (ALUNO); “[...] paciente confinado na cama. Cena do av6
acamado e a neta lendo histéria para ele.” (ALUNO)

Os alunos terem construido cenas dessa natureza parece té-los ajudado
no desenvolvimento de competéncias gerais, especificas para a formacdo
médica e, em especial, em Neurologia (UFAL, 2013).

Divulgacao para a sociedade dos cuidados e
prevencao do AVC

A oficina intitulada “Ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento social”
teve os seguintes objetivos: divulgar a producdo dos estudantes com os
participantes deste evento, esclarecer aos participantes sobre os fatores de
risco de AVC, valorizar o uso de metodologias ativas e promover um espaco de
troca de conhecimentos e experiéncias entre discentes do curso de Medicina
e a comunidade da oficina, publico composto por estudantes do ensino
médio, graduacdo e poés-graduacdo em diversas areas do conhecimento,
favoreceu a reflexdo sobre as metodologias desenvolvidas em sala de aula e
o produto por si sO.

O dialogo entre os produtores do video e a comunidade externa apontou
aspectos a serem considerados ao se realizar esse tipo de acdo educativa
e de divulgacdo da ciéncia. A primeira observacao se referiu a linguagem
utilizada. A apresentacdo do video foi avaliada como satisfatéria uma vez
que recorrer a producdo audiovisual, pelo viés da elaboracdo de roteiros
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especifico, do planejamento, da simulacdo das cenas, da gravacdo e
apresentacao do video, significa mostrar que eles sdo capazes de aprender
ao se colocarem no lugar do outro, ao promover o debate entre eles e a
comunidade ao buscar informacdes — incitando a leitura — possibilitando a
ressignificacdo de saberes e papéis a serem desempenhados.

De acordo com os relatérios, a oficina foi avaliada pelos participantes
como: “[...] Otima oficina, mostrou conhecimentos novos em relacio aos
temas abordados principalmente AVC.” (ALUNO); “[...] foi muito satisfatorio
estar presente nessa oficina. Ter mais oficinas com esses temas, pois sdo
6timos esclarece bastante, aprendizado que levamos para a vida cotidiana.”
(ALUNO); “[..] s6 acho que poderia ter tido mais debate.” (ALUNO); “[...]
Achei a oficina muito boa, pois esperava algo monétono e ela conseguiu
prender minha atencao.” (ALUNO)

Conclusao

O presente estudo indicou que producdo de videos é uma metodologia
que requer novas atitudes frente ao processo ensino aprendizagem. Enquanto
recurso didatico produzido pelos préprios estudantes, favoreceu a aprendizagem
nao s6 do contetido curricular abordado, bem como o desenvolvimento de
habilidades e competéncias requeridas na formacdo médica.

O uso de metodologias ativas representa uma inovagao na disciplina de
Neurologia, abrindo caminho para que novas propostas sejam elaboradas
e experimentadas, repercutindo um movimento de mudanca na atitude de
alunos e professores frente ao conhecimento, deslocando o processo de
aprendizagem da simples memorizacdo mecanica para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias e para a construcao do conhecimento de modo
ativo, possibilitando que os estudantes deixem de ser meros espectadores
para se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem.

A contribuicao desse trabalho para os demais professores que pretendam
utilizar a producdo de videos como estratégia de ensino aprendizagem
diz respeito a disponibilidade dos mesmos para estimular aos estudantes
a construirem seus préprios conhecimentos registrando suas ideias,
transformando-as em videos. Sugerimos que o uso da producao de videos
na sala de aula ndo seja um evento esporadico, mas sim algo mais presente
ao longo do curso.

O principal resultado alcancado com atividade proposta para a realizacdo
dessa pesquisa foi perceber que o processo de mudanca para a formacao
dos futuros médicos vai além dos conteldos, da metodologia utilizada
no desenvolvimento da disciplina, mas requer a reflexao sobre o processo
ensino aprendizagem tanto por parte do professor como dos estudantes.

A proposta de uma pratica pedagdgica inovadora, a partir do uso de
metodologias ativas, ird estimular os estudantes a construirem seus proprios
conhecimentos com autonomia. Essa inovagao representa uma mudanca no
planejamento da disciplina, abrindo caminho para que novas propostas sejam
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elaboradas e experimentadas, repercutindo um movimento de mudancas de
atitudes entre estudantes e professores frente ao conhecimento.
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O olhar dos adolescentes do meio rural
acerca das drogas demonstra que eles
conhecem um amplo rol de substancias
psicoativas, de licitas (dlcool) e ilicitas
(maconha, crack, cocaina, LSD, éxtase, entre
outras). Também mencionam ter ciéncia
dos riscos relacionados ao uso de drogas,
evidenciando a sua acdo destrutiva no
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Resumo

A exposicdo e o consumo de drogas frequentemente acontecem na
adolescéncia, sendo que os jovens do meio rural apresentam indicadores
iguais ou superiores aos jovens do meio urbano. A partir de Dinamicas
de Criatividade e Sensibilidade, produziu-se um estudo em uma Escola
Basica localizada na zona rural da cidade de Chapecd, Santa Catarina, com
o intuito de conhecer a visdo dos adolescentes sobre drogas e legislacao.
Verificou-se que os jovens tém compreensao sobre aos riscos ao consumo
de drogas, entretanto, possuem uma concepcao de impunidade em relagao
a legislacdo, conhecendo apenas o papel ostensivo coercitivo da policia.
Nesse sentido, acbes que visem a uma reflexdo sobre as leis que tratam da
punibilidade, protecdo e educagdo, bem como estratégias que possibilitem
instrumentalizar uma policia mais protetiva sao atitudes que podem
contribuir para o enfrentamento dessa problematica.

Palavras-chave: Adolescentes. Drogas. Legislacdo. Meio rural.
Abstract

Exposure to drugs and drug use often occur in adolescence, considering
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the fact that rural young people present equal or higher index than young
people from urban areas. By using a project called Dynamics of Creativity
and Sensibility, a study was developed in a primary school located in the
rural area of Chapeco City in order to find out the perceptions of adolescents
about drugs and law. It was found that these rural young people have
understanding of the risks involved in drug consumption. However, they
have a conception of impunity regarding the legislation, only being aware of
the ostensible and coercive role played by the police. Thus, actions aimed at
reflecting on the laws that tackle with criminality, protection and education,
as well as strategies that enable strengthening a more protective police
constitute attitudes that may contribute to deal with this problem.

Keywords: Adolescents. Drugs. Legislation. Countryside.

Introducao

A adolescéncia é caracterizada pelo momento compreendido entre
a infancia e a fase adulta, marcada pelo processo de crescimento e
desenvolvimento biopsicossocial (UNICEF, 2011). Para o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, o adolescente
estd compreendido entre 12 e 18 anos de idade. Para a Organizacao Mundial
da Saude (OMS), a adolescéncia é caracterizada pelo periodo entre 10 e 19
anos. Segundo o Ministério da Saude (MS), a juventude é considerada dos
15 aos 24 anos, sendo compreendida dos 15 aos 19 anos por adolescentes
jovens e dos 20 aos 24 anos adultos jovens. Nesta fase do ciclo da vida, as
experiéncias relacionadas a irresponsabilidade, a desordem e as nocbes de
crise sao algumas das caracteristicas que podem emergir (BRASIL, 2007).

Além disso, a adolescéncia é um periodo de exposicao e vulnerabilidade
ao consumo de substancias psicotrépicas, sendo que sua experimentacao,
frequentemente, acontece nessa fase da vida, tornando-se, assim, um dos
fatores de risco da adolescéncia (HABIGZANG; DINIZ; KOOLER, 2014).

O uso de drogas na adolescéncia tem sido majoritariamente estudado
e discutido no ambito urbano, contudo o Instituto Nacional da Saude dos
Estados Unidos evidencia uma mudanca no contexto em relacdo ao uso de
drogas, e que, diferentemente de indicacdes anteriores, atualmente o uso
de drogas, principalmente de alcool e tabaco, igualam ou superam o uso
pela juventude urbana (RHEW; HAWKINS; OESTERLE, 2011).

Objetivando tratar deste assunto, produziu-se um estudo com estudantes
de uma Escola Basica Municipal, localizada no meio rural da cidade de
Chapecé — Santa Catarina (SC), para conhecer a visdo dos adolescentes sobre
drogas e legislacao.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa participativa, com abordagem qualitativa por
meio de Dindmicas de Criatividade e Sensibilidade (DCS). De acordo com
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Cabral (1998) essa estratégia de coleta de dados propde um espago de
discussdo coletiva, em que a experiéncia vivenciada é abordada por meio
de producgao artistica, por intermédio de linguagem ludica artistica, em que
0 grupo possa se tornar sujeito na formacdo de um novo conhecimento,
valorizando suas dimensbes sociais e coletivas frente a observacao,
instigando as dimensodes sensiveis e criativas dos participantes.

A pesquisa foi realizada numa Escola Basica Municipal localizada na zona
rural da cidade de Chapecé, Santa Catarina (SC), no periodo de 2015 a 2016.
A populacao de estudo foram os adolescentes da oitava série, totalizando
21 alunos. A série em estudo foi sugerida pela gestora e professores da
escola, que percebem a necessidade de abordar essa tematica junto a esse
grupo de alunos.

Por se tratar de uma pesquisa realizada com menores de idade, a fim de
preservar seus nomes, foram distribuidos crachas com codinomes utilizados
em todas as dinamicas.

As informagdes foram coletadas por meio dindmicas que seguiram um
roteiro preconizadas por Cabral (1998), compreendido em cinco momentos:
1) preparagao do ambiente, acolhimento grupo e apresentagao das dindmicas;
2) questao norteadora da problematica; 3) producéo artistica; 4) apresentacao
das producoes; e 5) discussao grupal com a validacao dos dados.

Em todos os encontros, os estudantes foram divididos em quatro grupos,
que os proprios escolheram. Foram realizados quatro encontros, e em
cada um foi utilizado uma dindmica como instrumento para a coleta dos
dados, sendo elas: Arvore do Conhecimento, Jogos de Cenas, Almanaque e
Modelagem.

Primeira dindmica: Arvore do Conhecimento - teve duas questdes
norteadoras, a saber: o que eles reconheciam por drogas, o que vinha a
mente? Quais eram os riscos de quem usa drogas?

Segunda dinamica: Jogo de Cenas, se tratou de uma dramatizacdo
que narrava uma histéria sobre uso de drogas numa festa num clube
da comunidade rural. Ao término da encenacdo, solicitou-se que eles
respondessem: quais riscos os atores da encenagao correram?

Terceira dinamica: Almanaque — construcdo de cartazes - respondendo a
seguinte indagacao: quais as punicoes dos adolescentes frente ao uso de drogas?

Quarta dinamica: Modelagem. Os adolescentes representaram por meio
da construcdo de desenhos a resposta da seguinte pergunta: quais as
consequéncias do uso de drogas para os adolescentes?

Neste estudo, as dinamicas foram compostas por trés momentos
distintos, sao eles: codificacdo, decodificacdo e recodificacao. Inicialmente,
a codificacdo extrai questoes prioritarias, a partir dos referenciais propostos
pelo tema da pesquisa; em seguida, foram apresentados aos participantes
os resultados que poderiam ser retificados e/ou ratificados, desencadeando,
assim, a decodificacao, transformando os referenciais (CABRAL, 1998).

Para analise dos dados einformacoes, buscou-se compreender, representar
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e realizar de forma ampliada a interpretacdo dos dados, reflexionando a
partir das questdes geradoras das dinamicas identificando as informacoes
relevantes (CRESWELL, 2010).

O projeto de pesquisa foi desenvolvido conforme as diretrizes da
Resolucdo n. 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (CNS), para
pesquisas realizadas em seres humanos (BRASIL, 2012). Primeiramente, foi
encaminhado ao consentimento da escola, em seguida ao comité de ética da
Unochapecd, que aprovou o seu desenvolvimento sob o protocolo nimero
1266442. Apos a aprovacao, foi solicitado o assentimento dos adolescentes
e o consentimento dos seus respectivos responsaveis, esclarecendo todas as
duvidas sobre as dinamicas realizadas.

Resultados e discussao

Os adolescentes demonstram ter compreensdo em relagdo aos riscos
que, consequentemente, poderao surgir em virtude do consumo de drogas.
Expuseram que o uso de drogas pode gerar conflitos e distanciamentos
familiares, problemas organicos de saude e questdes judiciais/policias.

“A perda da familia, destruicdo dos neurénios”.

"“Risco de ir preso, morrer”.

Figura 1 — Apresentacdo de momentos de producdo dos adolescentes da
escola rural, Chapeco-SC, 2016
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Os adolescentes do meio rural mencionam outros danos também gerados
pelo consumo de drogas, como: violéncia sexual, gravidez precoce e morte
prematura.

"“Risco de morrer por causa de overdose. Risco de ser estuprado. Sei I3, ela
podia ter o risco de engravidar”.

“Claro que tem, tiro [disparo]”.

Dentre as consequéncias de uso de drogas na adolescéncia — pessoais e
juridicas -, os estudantes da escola rural também exprimem a resultancia de
cometer delitos contra a sua familia e, em consequéncia, ser preterido do
nucleo familiar e social.

“Vendendo as coisas de dentro de casa”.

“Vai para a cadeia, fica doente, vira mendigo”.

Apesar desta consciéncia sobre os riscos, que segundo eles adquiriram na
escola, em casa e pelos meios de comunicagao, os adolescentes ndo identificam
um instituto ou personagem protetor das confrontacdes de leis e costumes,
bem como, sdo crentes na impunidade. Igualmente, referem que a figura do
policial, que subsidiariamente representa o Estado, é uma figura violenta e
transgressora dos direitos humanos.

“A policia tinha pegado e dado uma surra nele e largado na rua... Ai ele
apareceu la em casa”.

“[policial] Lavavam ele com esguicho na cadeia”.

"“Eles quase mataram o pia [...], deram um soco que arrancou trés dentes
[...]. O policial fechou a méao e deu um soco nele ... Eu conhego o policial e ele
mandou eu pra casa, se nao ele me batia”.

"“As vezes é um tapao na orelha e eles[policial] liberam. Eles ndo levam preso”.

“Pegaram [policia] ele [adolescente] essa semana cinco vezes ja, e
liberaram todas”.
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“Ele [traficante] usa o jovem porque, na verdade, a policia ndo leva preso”.

Desacreditam no carater reintegrador social da prisdo, uma vez que
o Estado nao cumpre o seu papel, liberando os infratores sem a devida
reinsercao social, como mostra a fala do adolescente:

“Policia pega, eles [adolescentes] vdo pra engorda [presidio], [...] ficam
um, dois dias e saem de volta”.

Os depoimentos colhidos, durante as dinamicas, evidenciam a consciéncia
dos adolescentes do meio rural sobre os riscos que poderao se expor frente
a utilizacdo de drogas, bem como das consequéncias e sequelas a saude.
Sabe-se que o uso de drogas em excesso, nesse periodo, pode prejudicar
seriamente o desenvolvimento do cérebro, que ocorre justamente durante
a adolescéncia (UNICEF, 2011). A overdose de cocaina, por exemplo, pode
levar a hipertermia e a convulsdes de dificil tratamento, sintomas que, se
prolongados, podem levar ao coma e a morte. (BRASIL, 2009; SILVA, 2013)

Outrossim, existem evidéncias de que o uso de droga seja um fator de
risco para o desenvolvimento de infarto do miocardio e de acidente Vascular
Encefalico (AVE) em pessoas relativamente jovens; além de aumentar os riscos
de hemorragia intracraniana e de convulsdes generalizadas ou parciais. Um
processo de degeneracao irreversivel da musculatura esquelética, conhecida
como rabdomiélise, ja foi descrita em usuarios crénicos (KATZUNG, 2010).

Em relagao a legislacdo, os adolescentes tém a concepcdo de impunidade,
de vezo discriminatério e preconceituoso que ainda se faz presente no
inconsciente coletivo, decorrente de uma apreensdo equivocada da
legislacdo, observada com as expressoes:

“Com menor, ndo da nada”

"A policia ndo déa bola”

Os adolescentes, mesmo conscientes dos riscos juridicos que o
envolvimento com substancias ilicitas pode acarretar, ainda acreditam na
impunidade pelo Estado, aqui retratada em nome da policia. E foi com essa
visdo de impunidade que os alunos relataram suas experiéncias sobre o uso
de drogas e sobre a policia.

Igualmente, acreditam que o adolescente infrator por ser inimputavel,
acaba nado sendo responsabilizado pelos seus atos, o que nao é verdade,
conforme se denota no estudo da lei, uma vez que a responsabilizacdo penal
do adolescente se da através das medidas socioeducativas, segundo o ECA
(BRASIL, 1990).

A respeito disto, a primeira legislacdo criminal que punia o uso e o
comércio de substancias toxicas entrou em vigor no Brasil nos anos de
1603 até 1830. Anos apds, foi sancionado o Cédigo Penal que passou a ter
abrangéncia nacional (ALVES, 2010). Todavia, para tratar especificamente
das criancas e adolescentes, o ECA se tornou um marco legal e regulatério
dos direitos humanos dessa faixa etaria (BRASIL, 1990).

Posteriormente, em 23 de agosto de 2006, promulgou-se a Lei n® 11.343,
revogando a Lei n°® 6368 de 1976 e instituindo o Sistema Nacional de Politicas

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 37-46,
out./dez. 2017

43




Publicas sobre Drogas — Sisnad, sendo a mais efetiva lei que regulamenta
todos os decretos ja criados. O Sisnad prescreve medidas para prevencao
do uso indevido, atencao e reinsercao social de usuarios e dependentes de
drogas; estabelece normas para repressdo a produgao nao autorizada e ao
trafico ilicito de drogas; define crimes e da outras providéncias (BRASIL, 2006).

Outra acéo instituida com o intuito de estabelecer medidas para reducdo
do uso indevido de alcool e sua associacdo com a violéncia e criminalidade,
est4 no decreto da Politica Nacional sobre o Alcool. Nesse documento, se
estabelece, um conjunto de medidas prioritarias, como exemplos: intensificar
a fiscalizacdo e instigar a aplicacdo de medidas proibitivas sobre venda e
consumo de bebidas alcodlicas nos campos universitarios; sistematizar a
realizagdo de curso de capacitacdo para conselheiros tutelares, dos direitos
da crianca e do adolescente, de saude, educacado, antidrogas e assisténcia
social; reconhecer o uso irracional das drogas licitas como fator importante
na inducdo de dependéncia, devendo, por esse motivo, ser objeto de um
adaptado controle social, especialmente nos elementos relacionados a
propaganda, comercializacdo e acessibilidade de populagées vulneraveis,
como criangas e os adolescentes (BRASIL, 2007).

Adiante, em 2012, a Academia Nacional de Policia constituiu por meio da
Portaria n°® 2573/2012, o Grupo de Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas,
gue objetiva o aperfeicoamento das atividades de prevencdo ao uso indevido
de drogas, por meio da promocao de agdes socioeducativas e também de
palestras (ACADEMIA NACIONAL DE POLICIA, 2012).

Nas palavras de Sérgio Ferreira, a Policia Militar, como corporacao,
insere-se entre as instituicdes que exercem poder de policia administrativa,
praticando atos administrativos, notadamente ordens e proibicoes, que
envolvem nédo apenas a atuagdo estritamente preventiva, mas, igualmente, a
fiscalizagdo e o combate aos abusos e as rebeldias. A Policia Militar, além de
ser a mais visivel a todos, é, também, a primeira linha de defesa da sociedade
contra o crime (FERREIRA, 1998).

Contudo, os estudantes da escola rural vivenciam abordagens violentas
da policia, como evidenciado nos relatos, (re)conhecendo apenas o papel
ostensivo coercitivo da policia e nao visualizando o protetivo.

Consideracoes finais

O olhar dos adolescentes do meio rural acerca das drogas demonstra
que eles conhecem um amplo rol de substancias psicoativas, de licitas
(Alcool) e ilicitas (maconha, crack, cocaina, LSD, éxtase, entre outras).
Também mencionam ter ciéncia dos riscos relacionados ao uso de drogas,
evidenciando a sua acao destrutiva no ambito organico (fisico e psiquico)
e social. Essa percepcdo revela que esses adolescentes tém acesso a
informagdo, que atualmente nado estd restrita apenas ao meio urbano,
reduzindo o distanciamento entre o cendrio rural e urbano.

No tocante a compreensdo dos adolescentes rurais sobre a legislagao,
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existe um rol extenso de dispositivos legais para garantir a aplicabilidade
das medidas de punibilidade, protecdo e educacdo. Entretanto, para
os adolescentes do meio rural, vigora a descrenca nos agentes publicos
responsaveis por essas acdes. O elemento da impunidade, presente no
imaginario desses jovens, instiga a tecer acdes que visem a uma reflexdo
sobre as leis que tratam da punibilidade, protecao e da educacdo. Além disso,
faz-se necessario implementar estratégias que possibilitem instrumentalizar
uma policia mais protetiva, contribuindo para o seu papel de prevencao ao
uso de drogas na adolescéncia.
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O processo geral do TOPSIS é calcular a
distdncia ao ponto ideal, tanto positivo
como negativo. E necessario quantificar
a importancia relativa dos critérios além
de ndo ser necessario nenhum método
especifico para determinacao dos pesos. A
normalizacdo pode ser linear ou vetorial.
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Resumo

A qualidade do corpo docente é uma das dimensbées na qual o MEC -
Ministério da Educacao e Cultura avalia um curso superior de graduacao. A
selecdo de docentes torna-se entdo um processo estratégico nesse contexto.
Este artigo apresenta os resultados da andlise feita nos critérios utilizados
por uma IES - Instituicdo de Ensino Superior na selecao de seu corpo docente.
A anélise foi feita com emprego do método TOPSIS - Technique for Order
Preference by Similarity to Ideal Solution ao resumo das respostas dadas por
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coordenadores de curso a um questionario que solicitava a quantificacdo da
importancia de cada um dos critérios que norteiam o processo de selecdo
de docentes. Por fim, é feito um comparativo entre os critérios preferenciais
utilizados pela IES em estudo e os critérios utilizados pelo MEC na avaliacao
de corpo docente.

Palavras-chave: Mmec. Selecdo de docentes. TOPSIS.

Abstract

The quality of the faculty is one of the dimensions in which MEC - Ministry of
Education and Culture - evaluates an undergraduation course. The selection
of teachers then becomes a strategic process in this context. This article
presents the results of the analysis made in the criteria used by an IHE -
Institution of Higher Education in the selection of its faculty. The analysis
was made using TOPSIS - Technique for Order Preference by Similarity to
Ideal Solution to the summary of the answers given by course coordinators
to a questionnaire that requested the importance quantification of each one
of the criteria that guide the teachers selection process. Finally, it is made a
comparison between the preferred criteria used by the IHE under study and
the criteria used by MEC in the evaluation of the teaching staff.

Keywords: MEC. Faculty selection. TOPSIS.

Introducao

A qualidade do processo de ensino, a partir da observacdo do como
realizar a selecdo docente, é o debate aqui proposto. A pesquisa foi realizada
numa instituicdo de ensino superior com docentes em todos os niveis da
carreira universitaria.

A légica da avaliacdo se fundamenta na mensuracdo de valores que se
propoéem a identificar um desempenho monetario, material ou académico,
qualitativo ou quantitativo. A avaliacdo quantitativa identifica algumas
poucas variaveis, realiza medidas, explica os fendmenos, faz analise
estatistica, entre outros. J4 a avallagao qualitativa identifica eventos de
interesse e seleciona algumas variaveis, processos, padroes de avaliacao,
registra e interpreta observagoes, entre outros (BOCLIN, 2004).

Para Machado et al. (2011), os processos de selecdo e de contratacdo
de docentes universitarios enfatizam o processo de ensino e nao de
aprendizagem.

Para Fernandes (2008), a avaliacdo é um dominio cientifico e uma pratica
social cada vez mais indispensavel para caracterizar, compreender, divulgar
e melhorar uma grande variedade de problemas que afetam as sociedades
contemporaneas, tais como a qualidade da educacdo e do ensino, a
prestacdo de cuidados de saude, a distribuicdo de recursos e a pobreza. O
autor acrescenta ainda que um dos desafios que hoje se coloca a avaliacao
em geral é o de contribuir para melhorar a vida das pessoas, tendo como
ponto de partida a aceitacdo e o reconhecimento de uma diversidade de
perspectivas e de abordagens, evitando assim a polémica pela polémica e
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apostando no pluralismo nas suas diferentes formas.

Assim, a busca por encontrar ferramentas que auxiliem na racionalidade
da avaliacdo colabora para que essa avance em processos consistentes e
com resultados condizentes. Para isso, buscou-se relacionar um método de
apoio a decisao a critérios de selecdo docente. O modelo adotado tomou
como principio a utilizacado de critérios de pesquisa que contemplasse 14
variaveis de selecao de docentes (Quadro 1).

Quadro 1 - Critérios para a selecao de docentes

Alternativas

Experiéncia profissional
Experiéncia como docente
Producdo Cientifica
Disponibilidade de tempo
Idade

Sexo

Estado civil

Empatia

Prova de aula pratica

Referéncia de outro docente

Referéncia de discente

Experiéncia com ensino a distancia

Tempo de docéncia em cursos de graduagdo
Formacgdo acad@mica

Fonte: Elaborado pelos autores.

A contribuicdo inovadora da proposta consiste na utilizacdo dos critérios
obtidos por meio de relatos das atividades realizadas pelos participantes
da pesquisa, para proporcionar sua avaliacdo por meio da Técnica de
Ordenacao de Preferéncias por Similaridade com a Ideal Solucdo (TOPSIS),
que possibilitara hierarquizar as alternativas, estabelecendo uma sistematica
de analise reduzindo a subjetividade inerente ao processo decisério para as
acoes que virdo a ser escolhidas em futuras decisdes. A seguir, na secao 2,
sdo apresentados a analise multicritério e o método TOPSIS. A secdo 3 trata
da aplicacdo do método multicritério na ordenacdo dos critérios utilizados
para a selecdo de docentes. A secdo 4 mostra a discussdo dos resultados e,
por ultimo, a secao 5 apresenta as consideragdes finais do trabalho.

Referencial teodrico
Analise multicritério de apoio a decisao

A abordagem multicritério surge no contexto das andlises inerentes as
modelagens de Pesquisa Operacional com o objetivo de apoiar as decisdes
em ambientes com problemas complexos e cuja solucdo passa pela andlise de
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diversos critérios e variaveis (COSTA; DUARTE JUNIOR, 2013; HEIN et al, 2015;
LIMA JUNIOR; CARPINETTI, 2015). A decisdo complexa pode ser caracterizada
por alguns fatores: (1) variedade de critérios utilizados para sua solucéo, (2)
dificuldade de mensuragao de determinados critérios, principalmente, critérios
de natureza qualitativa e (3) dificuldade de definicdo dos critérios ou das
alternativas disponiveis. (COSTA; DUARTE JUNIOR, 2013, p. 519)

Os métodos de decisao multicritério, ou MCDA (Multiple Criteria Decision
Aid), representam um conjunto de ferramentas que criam modelos para auxiliar
os gestores nas decisdes em ambientes de incerteza e complexidade (MEYER;
ROUBENS, 2005). De acordo com Lima Junior e Carpinetti (2013), esses métodos
visam ao desenvolvimento de modelos de decisdo para resolucao de problemas
nas mais variadas areas do conhecimento. Conforme pode ser observado no
Quadro 2, ha na literatura estudos que reportam os usos dos MDCA de modo
simples ou de modo comparado, considerando o contexto dos problemas,
inclusive alguns que figuram nas esferas de decisdo governamentais.

Quadro 2 — Modelos Multicritério.

Abordagem  Téenica(s) Escopo Proposto por Ano
Simples TOPSIS Aplicagdo da técnica para tomadas de Krohling; Souza 2011
decisgo
Avaliagdo do desempenho financeiro de Bulgurcu 2012

empresas de tecnologia

Uso do TOPSIS para pré-selegdio de ativos  Costa; Duarte Jdnior 2013

Escolha de tragado de linhas de 6nibus de  Godinho; Miranda 2014
transporte publico

ReversZo de ranking no método TOPSIS Aires; Ferreira 2014
Avaliagdo de impactos ambientais Hein et al 2015
AHP Seleg#io de fornecedores por meio de um Alvim et al 2015

metodo customizado

Combinada Fuzzy - TOPSIS Definir estratégia para combate ao Krohling; Campanharo 2009
derramamento de dleo no mar

Adogdo do TOPSIS e Fuzzy - TOPSIS para 2 Lima Junior; Carpinetti 2015
selegBo de fornecedores

AHP - TOPSIS  Escolha de projetos prioritarios para a Silva; Netto 2010
infraestrutura de transporte no Brasil

Proposigao de indicadores para o Mello; Almeida; Calili 2015
monitoramento e avaliagio da

regulamentagdo sobre recolhimento de

alimentos no Brasil

Monitoramento e avaliacdo da Mello 2015
regulamentac&o sobre recolhimento de

Fonte: Adaptado de Lima Junior e Carpinetti (2015).

Diante da variedade de métodos multicritério existentes, a escolha do
método utilizado neste estudo foi determinada a partir da consideracdo
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de alguns fatores: necessidade de ordenacdo das alternativas, facilidade de
aplicacdo do método, possibilidade de utilizar peso linear na analise, além da
simplicidade no desenvolvimento do método. Foi escolhido o método TOPSIS
(Technique for Order of Preference by Similarity to Ideal Solution) como uma
ferramenta simples e de facil aplicacdo para a aplicacdo na ordenacdo dos
critérios utilizados pelos coordenadores na selecdo de novos docentes, o que
possibilitard em uma analise de forma mais profunda e robusta.

O método TOPSIS

O TOPSIS (Technique for Order of Preference by Similarity to Ideal
Solution) ou Técnica de Ordenacao de Preferéncias por Similaridade com a
Ideal Solucao, proposto inicialmente por Hwang e Yoon (1981) é um método
que vem sendo bastante utilizado para ordenar preferéncias, por meio da
avaliacdo do desempenho de alternativas através de similaridade com a
solucao ideal (HEIN et al, 2015; KROHLING; SOUZA, 2011; LIMA JUNIOR;
CARPINETTI, 2015). O processo geral do TOPSIS é calcular a distancia ao ponto
ideal, tanto positivo como negativo. E necessario quantificar a importancia
relativa dos critérios além de nao ser necessario nenhum método especifico
para determinacdo dos pesos. A normalizacdo pode ser linear ou vetorial.
Outra vantagem é poder ser utilizado para grande nimero de alternativas
e critérios, utilizando dados objetivos e quantitativos. Como resultado final,
o TOPSIS realiza a ordenagao geral das alternativas (ALVIM et al, 2015). A
aplicacdo do método é descrita numa série de etapas sucessivas, nas quais
podem ser utilizadas uma planilha eletrénica como ferramenta basica para
seu desenvolvimento.

A seguir, sdo descritas essas etapas conforme salienta Costa e Duarte
Junior (2013):

12 etapa: Construir a matriz de decisdo

Deve-se realizar inicialmente a montagem da matriz de decisdo a x ¢, em
que “a"” sao as alternativas e “c” os critérios. A partir dai, inicia-se a aplicagcao
das etapas sugeridas pelo método TOPSIS.

O A S B

ek " = a2
Ay | my; Myp; . My . My,
M= A |my my . my . My (1)
A, _m,,l Mz o My . mﬂm_
W = [y, Wi e Wy (2)
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22 etapa: Calcular a matriz normalizada
A normalizacdo da matriz de decisao pode ser realizada de diversos modos
(COSTA; DUARTE JUNIOR, 2013; LIMA JUNIOR; CARPINETTI 2015). Neste
trabalho, foi utilizada a normalizagao linear, conforme a férmula abaixo:
. 3)
i

F.o= —h
9T T
‘\:E:r[_l-
Em que xl-j representa o escore do j-ésimo critério para a i-ésima fonte
de dados.

32 etapa: Calcular a matriz com os pesos

Multiplica-se a matriz normalizada pelos respectivos pesos dos critérios.
A definicdo dos pesos é realizada de acordo com percepcdes de valor do
decisor ou de um grupo de decisores. Neste trabalho, se optou por utilizar
peso linear.

V., = W

ij z'_;l'rz' ] (4)

Onde Wi ¢é o peso definido para cada atributo ou critério

42 etapa: Identificacdo da solucdo ideal (PIS) e da solucdo anti-ideal (NIS)

Nesta etapa, determina-se os melhores niveis, que representam a solugao
ideal (S*) para cada um dos critérios analisados. Procede-se do mesmo modo
para os piores niveis, que representam a solucdo anti-ideal, (S). As seguintes
equacoes sdo utilizadas:

st = {[maxiﬂi}-l jE f}, [minvz-}-| JEIM (5)
S = {[’minvi}-| Ji Ej’), [maxvz-}-| JEIM (6)
Onde | e ]’ representam o conjunto de critérios

52 etapa: Calcular as distdncias entre a situacdo ideal positiva e cada
alternativa (D*) e a situacdo ideal negativa e cada alternativa (D’)

Calcula-se a medida de separacdo para cada alternativa em relacdo a
solucao ideal e anti-ideal. Essas distancias euclidianas entre cada alternativa
e sua solucao ideal positiva (D*) e sua solucao anti-ideal (D) sdo calculadas
da seguinte forma:

D} = N."E;;i[vz-}- ) — v @ "

Dy = [, () — v ()P ®)
N
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62 etapa: Calcular a similaridade para a posicao ideal positiva

Por fim, chega-se ao coeficiente C ou resultado da aproximacao da
situacao ideal (C) e a definicao da ordenacao das alternativas, através da
equacao:

' Dpr+p”
As alternativas sdo classificadas em ordem decrescente de acordo com
os valores do coeficiente de aproximacéo, definido no intervalo [0,0,1,0].
Considera-se que as alternativas mais proximas de 1,0 sao as melhores.

Aplicacao do método TOPSIS na ordenacao
dos critérios

A aplicagdo de todas as etapas do método TOPSIS foi modelada através
de aplicativo computacional. A matriz de decisao M, na Tabela 1, é composto
por 14 alternativas e 10 indices. Os critérios utilizados para a selecdo de
docentes sao as alternativas; os coordenadores Coord, a Coord,, consistem
nos indices de acordo com a metodologia usada TOPSIS. Utilizando a
equacao (1), foi possivel criar a matriz de decisdo M a qual corresponde
ao desempenho das alternativas, conforme pode ser observado na Tabela
1. Nesta tabela, os indicadores representam as alternativas avaliadas e os
indices anuais correspondem aos critérios usados.

Tabela 1 - Matriz de decisdo M

Alternativas Coordl Coord2 Coord3 Coordd CoordS Coords Coord7 Coordd  Coordd CoordlQ
Experiéncia profissional 7 7 9 7 7 5 7 5 9 5
Experiéncia como docente
Produgdo Cientifica
Disponibilidade de tempo
Idade

Sexo

Estado civil

Empatia

Prova de aula pratica

Referéncia de outro docente

Referéncia de discente

Experiéncia com ensino a distancia

Tempo de docéncia em cursos de graduagio
Formagio acad&mica

[ N B T- BT I SR T SR T T
[ T - BV R SRS ]
[ U RS PR P R
W W W W WD N e e w0
R I I Y N N R L LY T RN
T T
h W w WL W W
R T T O =N BNV JET:]
[P P P P P Y- S TP R
[F R - R T- R SR TR T:)

Fonte: elaborada pelos autores.

Para que a comparacao entre as alternativas seja significativa, é realizada a
normalizagdo para transformar os dados em uma escala comum, conforme é
apresentada da Tabela 2. A base de célculo para os resultados foi a equacéo (3).
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Tabela 2 - Matriz normalizada

Alternativas Coordl Coord2 Coord3 Coord4 CoordS Coords Coord7 Coord8 Coordd CoordlQ
Experiéncia profissional 0,28436 0,29217 041165 0,29848 0,3474 0,26135 0,36996 0,21637 0,3656 0,21167
Experiéncia como docente 0,3656 0,37565 0,41165 0,38376 0,3474 0,3659 047366 0,38947 10,3656 0,381
Produgio Cientifica 0,28436 0,2087 0,22869 0,29848 0,24815> 0,26135 0,26426 0,38947 0,28436 0,29633
Disponibilidade de tempo 0,20311 0,29217 0,22869 0,29848 0,24815 0,3659 0,36996 0,30292 10,3656 0,29633
Idade 0,04062 0,04174 0,13722 0,04264 0,14889 0,15681 0,15855 0,21637 0,04062 0,127
Sexo 0,04062 0,04174 0,04574 0,04264 0,04363 0,05227 0,05285 0,04327 0,04062 0,04233
Estada civil 0,04062 0,04174 0,04574 0,04264 0,04363 0,05227 0,05285 0,04327 0,04062 0,04233
Empatia 0,3656 0,29217 0,32017 0,29848 0,44666 0,3659 0,26426 0,30292 0,3656 0,381
Prova de aula pratica 0,3656 0,37565 0,32017 0,38376 0,3474 0,3659 0,26426 0,30292 0,20311 0,381
Referéncia de outro docente 0,20311 10,2087 0,22369 0,12792 0,24815 0,26135 0,26426 0,21637 0,20311 0,21167
Referéncia de discente 0,28436 0,29217 0,22869 0,12792 0,14889 0,26135 0,15855 0,21637 0,20311 0,21167
Experi&ncia com ensino a distdncia 0,04062 0,04174 0,13722 0,12792 0,1488% 0,15681 0,15855 0,21637 0,20311 0,04233
Tempo de docéncia em cursos de graduacio  0,3656  0,37565 0,32017 0,38376 0,24815 0,26135 0,26426 0,30292 0,28436 0,29633
Formagdo académica 0,3656 0,37565 0,32017 0,38376 0,3474 0,26135 0,26426 0,30292 0,3656 0,381

Fonte: elaborada pelos autores.

Tabela 3 - Matriz normalizada e ponderada

Alternativas Coordl Coord2 Coord3 Coordd Coords Coords Coord7 Coord8 Coordd CoordlO
Experiéncia profissional 0,28436 0,29217 041165 0,29848 0,3474 0,26135 0,36996 0,21637 0,3656 0,21167
Experiéncia como docente 0,3656 0,37565 0,41165 0,38376 0,3474 0,3659 0,47366 0,38947 10,3656 0,381
Producdo Cientifica 0,28436 0,2087 0,22869 0,29848 0,24815 0,26135 0,26426 0,38947 0,28436 0,29633
Disponibilidade de tempo 0,20311 0,29217 0,22869 0,29848 0,24815> 10,3659 0,36996 0,30292 10,3656 0,29633
Idade 0,04062 0,04174 0,13722 0,04264 0,14885 0,15681 0,13855 0,21637 0,04062 0,127
Sexo 0,04062 0,04174 0,04574 0,04264 0,04963 0,05227 0,05285 0,04327 0,04062 0,04233
Estado civil 0,04062 0,04174 0,04574 0,04264 0,04363 0,05227 0,05285 0,04327 0,04062 0,04233
Empatia 0,3656 0,29217 0,32017 0,29848 0,44666 0,3659 0,26426 0,30292 0,3656 0,381
Prova de aula pratica 0,3656 0,37565 0,32017 0,38376 0,3474 0,3659 0,26426 0,30292 0,20311 0,381
Referéncia de outro docente 0,20311 0,2087 0,22869 0,12792 0,24815 0,26135 0,26426 0,21637 0,20311 0,21167
Referéncia de discente 0,28436 0,29217 0,22869 0,12792 0,14889 0,26135 0,15855 0,21637 0,20311 0,21167
Experi&ncia com ensino a distancia 0,04062 0,04174 0,13722 0,12792 0,14838% 0,15681 0,15855 0,21637 0,20311 0,04233
Tempo de docéncia em cursos de graduagdo  0,3656  0,37565 0,32017 0,38376 0,24815 0,26135 0,26426 0,30292 0,28436 0,29633
Formagdo académica 0,3656 0,37565 0,32017 0,38376 0,3474 0,26135 0,26426 0,30292 10,3656 0,381
Peso 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Fonte: elaborada pelos autores.

Considerando que todos os indicadores (no exemplo em questdo, os
coordenadores), dado o contexto desenvolvimentista que envolve o tema,
tém a necessidade de serem avaliados linearmente, foi considerado o mesmo
peso para cada indice na realizacdo do célculo da ponderacao (Tabela 3), pois
nao existe diferenca de peso entre os coordenadores respondentes a pesquisa.

Foram utilizados os pesos com valores de w, = 1. Os resultados
apresentados na Tabela 3, tiveram como base de célculo a equacao (4).

Tabela 4 - Solucéo ideal e anti-ideal considerando os impactos

Impactos +) +) +) +) (] {+) +) +) +) ]

Alternativas Coordl Coord2 Coord3 Coordd Coords Coorde Coord7 Coord8 Coordd  Coordl0
PIS 0,3656  0,3757 0,4117 0,3838 04467 10,3659 0,4757 10,3895 0,3656 0,3810
NIS 0,0406 0,0417 0,0457 00426 0,0496 0,0523 0,0529 0,0433 0,0406 0,0423

Fonte: elaborada pelos autores.

Na Tabela 4, estao explicitados os resultados do céalculo da solucéo ideal
(PIS) e da solucao anti-ideal (NIS), efetuados através das equacdes (5) e (6).
A avaliacao referente a PIS e a NIS é efetuada levando-se em consideracao
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os impactos que cada indice tem em relacdo a expectativa apontada pelos
indicadores.

Os resultados dos calculos da proximidade relativa em relacdo a solucdo
ideal sdo apresentados na Tabela 5. Foi utilizada a equagao (7) para calcular
a medida de separagao — ou distancia euclidiana — D*, ou seja, a distancia
entre S* e a pontuacdo de cada indicador em cada indice. Ja a medida de
separagao D- foi calculada utilizando-se a equagao (8), representando a
distéancia entre S" e a pontuacdo de cada indicador em cada indice.

Por fim, utilizando a equacéo (9) e os valores de D+ e D-, chegou-se ao
resultado do calculo do coeficiente C, apresentado na Tabela 6, o qual permite
a observagao da ordenacdo dos indicadores. O ranking da ordenacao se da
de acordo com a ordem decrescente da solucdo ideal (BULGURCU, 2012).

Tabela 5 - Distancias em relagao a

cada alternativa (D* e D") Tabela 6. Ordenacao de alternativas
- - N Coefi-  Orde-

Alternativas ) D Alternativas oefi r Ne
Experiéncia profissional 0,33382 0,84774 — _ enteC  nagdo
Experiéncia como docente 0,09926 1,0832 Emer!?m!a profissional 0,71748 3
Produgio Cientifica 0,42898 0,74686 E"psr'emm'; CDL‘;‘? docente 32;:3? ;
Disponibilidade de tempo 0,37331 0,81481 rocuEAo Lientica '

Disponibilidade de tempo 0,6858 7
Idade 0,91751 0,2783

Idade 0,23273 12
Sexo 1,11458 o Sexo o 13
Estado civil 1,11458 0 Estado civil 0 13
Empatia 0,27348 0,94737 Empatia 077589 32
Prova de aula pratica 0,31114 0,92142 Prova de aula pratica 0,74757 4
Referéncia de outro docente 0,5773 0,55487 Referéncia de outro docente 0,49009 g
Referéncia de discente 0,63063 0,55915 Referéncia de discente 0,46996 10
Experiéncia com ensino a distancia 0,87286 0,32243 Experigncia com ensino a distancia 0,26975 11
Tempo de docéncia em cursos de graduacdo 0,35307 0,85319 Tempo de docéncia em cursos de graduagio  0,7073 6
Formagdo académica 0,28519 0,93466 Formagéo académica 0,76621 3

Fonte: elaborado pelos autores. Fonte: elaborado pelos autores.

Discussao dos resultados

A ordenacao permite aferir algumas informacoes relevantes. Por
exemplo, conforme apresentado na Tabela 7, ao se considerar as 8 primeiras
alternativas hierarquizados, verifica-se que somente 4 deles (50%) sao
considerados pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) na avaliacdo das
instituicoes de ensino superior (IES), no quesito corpo docente, aparecendo
nas posigoes 3, 5, 6 e 8.

As 2 primeiras alternativas na preferéncia dos coordenadores para
a selecdo de novos docentes ndo sdo consideradas pelo MEC, sendo a
alternativa Empatia (segunda na preferéncia) um critério subjetivo.

Outros 2 critérios subjetivos aparecem na lista, nas posicoes 8 e 9,
Referéncia de outro docente e Referéncia de discente respectivamente.
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Tabela 7 - Comparativo entre critérios

Ordenagdo  Critéri
rdenagao  Criterios Alternativas

Pesquisa MEC
1 Experiéncia como docente
2 Empatia
3 . Formacdo académica
4 Prova de aula pratica
5 Experiéncia profissional
6 . Tempo de docéncia em cursos de graduacgdo
7 Disponibilidade de tempo
8 . Produgdo Cientifica
9 Referéncia de outro docente
10 Referéncia de discente
11 Experiéncia com ensino a distancia
12 Idade
13 Sexo
13 Estado civil

Fonte: elaborado pelos autores.

Esses resultados, como a utilizacdo de 3 critérios subjetivos, sendo que
um deles o segundo na preferéncia, e de 10 entre 14 critérios desalinhados
com o MEC, sugerem que seja realizada uma reavaliacdo por parte da
coordenacgao dos cursos no processo de selecdo de docentes.

Consideracoes finais

As discussoes apresentadas tendo como base o uso da técnica
TOPSIS permitiram que fossem observadas ferramentas Uteis para o
acompanhamento e suporte a decisdo sobre temas que vigoram nas esferas
da educacado, como é o caso da selecao de docentes.

A técnica TOPSIS se mostrou viavel para o exemplo utilizado além de ser
de simples implementacdo computacional. A ordenacao apresentada sugere
que os critérios utilizados nessa IES no processo de selecdo de seu corpo
docente sejam reavaliados, em funcao dos resultados apresentados nessa
pesquisa, que expos a utilizagao de critérios subjetivos e desalinhados com os
critérios de avaliacdo do MEC. Essa andlise realizada a luz de um conjunto de
14 critérios, utilizando ferramentas de apoio a decisdo multicritério, sugere
que as possibilidades de reduzir a subjetividade na tomada de decisdo pode
ser um caminho vidvel para avangos nas praticas e acbes gerenciais na area
de gestao académica.

Como recomendacbes para os trabalhos futuros, propde-se o
aprofundamento dos estudos sobre as possibilidades do uso de outros
métodos multicritérios para o apoio a tomada de decisdo no processo de
selecdo dos docentes pela IES em questao.
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Com as caracteristicas apresentadas neste
estudo, é possivel estimular diversos
campos de aplicacdo, como: a cobertura
em alimentos (naqueles que necessitam
da manutencao da umidade e de cuidados
mecénicos durante a manipulacéo), a area
de embalagens para industria alimenticia;
e uma ferramenta para o ensino, tanto
para gestao ambiental para os alunos do
curso de engenharia, quanto para alunos
do ensino médio e fundamental que
estejam aprendendo sobre polimeros.

Alexandre Reis Azevedo
Victor Miranda Almeida
Suzana Arleno Souza Santos
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Sintese de bioplasticos feitos com
polimeros naturais: uma alternativa
para a gestao ambiental

Synthesis of bioplastics made with
natural polymers: an alternative for
environmental management
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Resumo

O uso de plasticos tem gerado problemas com relacédo ao depésito de lixo.
O descarte desses materiais representa um grande volume do total do lixo
depositado nos aterros do mundo. Para solucionar esse problema, métodos
tém sido empregados, tais como a reciclagem, a biodegradacdo e o uso
de polimeros biodegradaveis. Apesar de serem métodos importantes na
solucdo desses problemas, a reciclagem nao consegue abarcar a quantidade
de plasticos descartados e a biodegradacdo necessita de uma intensa
pesquisa para achar condicbes favoraveis para a agdo dos microorganismos.
Um método que vem ganhando espaco nas pesquisas mundiais e tem
minimizado os efeitos negativos dos plasticos produzidos sdo os plasticos
biodegradaveis. Neste artigo, apresentamos uma possivel solucdo para o
problema ambiental e o desenvolvimento de alternativas para a disciplina de
gestao ambiental do curso de engenharia.

Palavras-chave: Ppolimeros naturais. Bioplasticos. Biodegradaveis.
Dispersantes.
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Abstract

The use of plastics has generated many waste deposit problems. Nowadays,
plastic wastes represent a big volume of the total waste in the world
landfills. To solve the disposal problem, methods have been employed such
as recycling, biodegradation and biodegradable polymers. In despite of
being methods that have their role to solve the problem of the large amount
of plastic discarded in the world, recycling cannot cover all the huge amount
of discarded plastic, and biodegradation requires intensive research to find
conditions for the action of microorganisms. Therefore, a great method,
which has been increased its research, because it is an important way for
minimizing the effect of the large volume of plastic waste discarded in the
world, is the biodegradable plastics. On this article, we show a possible
solution to the environmental problem and the development of the
engineering’s environmental management discipline.

Keywords: Natural polymers. Bioplastics. Biodegradable. Dispersants.

Introducao

Sempre foi comum buscar materiais cada vez mais duraveis para serem
usados na vida diadria no mercado e, dentre estes materiais, estavam os
plasticos, com alta variedade de aplicagcdes, por causa das suas propriedades,
variedade de uso e preco (HUANG, 1995). O uso de plasticos vem aumentando
muito no mundo todo (REDDY, 2003) e, por isso, é grande a quantidade
de residuos plasticos descartados no meio ambiente, isto €, um quinto do
volume total (LEAO, 1998).

Os plasticos sintéticos, materiais formados de macromoléculas,
denominados polimeros, sdo altamente resistentes a degradacdo natural,
dai seu acimulo crescente (TORIKAI, 1999). O consumo de plasticos por
pessoa no mundo é de aproximadamente 19 kg (SHRIVRAM, 2001), sendo
que, nos Estados Unidos, é de 80kg e na Europa 60kg (KALIA, 2000). Apesar
do desenvolvimento na fabricacdo e processamento, os plasticos geram
dois problemas grandes: o uso de fonte nao-renovavel para obter sua
matéria-prima e a quantidade enorme de residuos gerados (AMASS, 1998).
E também se sabe que, no geral, os plasticos levam mais de um século para
se degradarem totalmente e que sua hidrofobicidade e massa molar média
alta atrapalham a agao de suas enzimas e dos microrganismos na superficie
da molécula (LEE, 1998; ROSA, 2004).

Nos ultimos anos, tem crescido o interesse por produtos biodegradaveis,
com as novas politicas de desenvolvimento sustentavel por causa da
diminuicdo da reserva de combustivel féssil e a maior preocupacdo da
populacdo com o meio ambiente. Esses polimeros trazem uma significante
contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel em vista de, através deles,
se obterem uma maior gama de opcdes de produtos com menor impacto
ambiental. O mercado mundial dos plasticos é dominado largamente pelos
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produtos de origem petroquimica. Atualmente, a cota de mercado dos
bioplasticos é inferior a 1%. A capacidade de producdo mundial destes
bioplasticos devera quintuplicar entre os anos de 2011 e 2016, dos atuais 1.2
milhoes de toneladas para 5.8 milhdes de toneladas (BIOPLASTICS, 2014).

Os polimeros biodegradaveis sao classificados principalmente como
agropolimeros (amido, quitina, proteina...) e poliésteres biodegradaveis
[polihidroxialcanoatos, poli (latico acido) ...]. Esses ultimos, também chamados
poliésteres, podem ser sintetizados a partir de fontes fosseis, mas as principais
producbes sdo obtidas a partir de fontes renovaveis A importancia dos
bioplasticos biodegradaveis tende a aumentar cerca de dois tercos da sua
cota atual, tendo como principais contribuintes o PLA (4cido polilactico) para
290 mil toneladas (60% de aumento) e o PHA (polihidroxialcanoato) para 142
mil toneladas — 700% de aumento (LEMOS, 2013).

No Brasil, ha pesquisas para a producao de bioplasticos, mas, em sua maioria,
sao usados o amido de milho ou da mandioca, além da proteina. H4 outros
tipos de polissacarideos que podem ser aproveitados, como por exemplo:

Fécula de batata

Apesar de a batata ser considerada apenas mais um item do grupo das
hortalicas no Brasil, mundialmente, sua importancia em termos de consumo
humano é comparavel a de grandes commaodities, ficando atrds somente
do trigo, do arroz e do milho. Segundo calculos da Organizacéo das Nacoes
Unidas para a Agricultura e Alimentacao (FAO), o valor mundial da producéo
do tubérculo foi de aproximadamente US$ 63 bilhées, em 2003 (FAO, 2016).
Em 2005, foram produzidas 300 milhdes de toneladas de batata em uma
area de 18 milhdes de hectares. O Brasil produziu cerca de 3 milhdes de
toneladas entre os anos de 2003 e 2005 (ABBA, 2006).

A fécula de batata é o produto amiladceo extraido das raizes da batata,
nao fermentada (MAPA, 2005). Para cada 100 gramas de fécula de batata,
podem ser encontrados 45,1 g de carboidratos (NASCIMENTO, 2013), o que
o torna um bom candidato para a produgao de bioplasticos (DIS, 2016).

Tabela 1 — Composicao da fécula de batata (DIS, 2016)

Constituintes Farinha de Fécula de Batata
Carboidratos (%) 83,1
Proteinas 6,9
Lipidos (%) 0,34
Fibras (%) 5.9
Umidade (%) 6,52

Farinha de trigo integral

O trigo possui destaque na producdo agricola no Brasil, porém segundo
(Ledn e Rosell, 2007), outros paises também se destacam. A cultura de trigo
é a terceira maior entre os demais cereais no mundo, perdendo para o arroz
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e o milho. Entre os maiores produtores de trigo estdo Argentina, Estados
Unidos, China e india (FAO, 2008).

O grao de trigo integral é representado pelo grao completo. E composto
principalmente de amido e gldten. A partir do trigo integral, obtém-
se a farinha de trigo integral e, de acordo com a Anvisa, Resolucdo n. 12,
24.07.1978, “farinha integral é o produto obtido a partir do cereal limpo com
uma extracdo maxima de 95% e com teor maximo de cinza de 1,75%". A
farinha de trigo integral é o produto obtido pela moagem, exclusivamente, do
grao de trigo Triticum vulgares. Contém alto teor de fibras e pode substituir
a farinha branca no preparo de bolos, paes, macarrao, bolinhos, cremes,
biscoitos e tortas, tornando a receita mais nutritiva (PHILIPPI, 2014). Para cada
1009 de farinha de trigo integral, é possivel encontrar 60g de carboidratos, o
que é 6timo para a formacao de filmes poliméricos (QUAGLIA, 1991).

Tabela 2 - Composicdo da farinha de trigo integral
(QUAGLIA, 1991)

Constituintes Farinha de Trigo Integral
Carboidratos (%) 60
Proteinas (%) 13,8
Lipidos (%) 1,8
Fibras (%) 12,2

Farinha de maracuja

Originario da América tropical, o maracuja é muito processado e cultivado
em todo o mundo. O Brasil é o maior produtor mundial, com producéo de
480 mil toneladas e area de 36 mil hectares aproximadamente (IBGE, 2005).

O maracuja é utilizado na elaboracdo de varios produtos existentes no
mercado, resultando na producdo de grande quantidade de sementes e
cascas, as quais representam mais da metade do peso total do fruto.

Tabela 3 — Composicao do maracuja in natura
(FERRARI, 2004)

Maracuja Componente (%)
Casca 50,3
Suco 23,2
Sementes 26,2

A Tabela 4 apresenta os resultados da composicao centesimal da casca
de maracuja amarelo obtidos por Martins, Guimaraes e Pontes (MARTINS,
1985) e Oliveira et al. (OLIVEIRA, 2002). As variacOes de seus constituintes
sdo aceitaveis, pois dependem principalmente do estadgio de maturagao do
fruto, tendo em vista que o amadurecimento leva a perda de umidade,
0 que acarreta na concentracdo dos demais constituintes, além de outros
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fatores, tais como local de plantio e as condicdes genéticas das plantas.

Tabela 4 — Composicao da farinha de maracuja (MARTINS, 1985)

Constituintes Casca de Maracuja
Carboidratos (%) 8,23
Proteinas (%) 1,07
Lipidos (%) 0,7
Cinzas (%) 0,92
Umidade (%) 89,08

Dispersantes
Glicerol

Os plastificantes sdo, em geral, moléculas de tamanho pequeno, pouco
volateis e sdo adicionados aos polimeros de massa molecular alta para
amolecé-los ou terem seu ponto de fusdo diminuido durante a etapa de
processamento, ou para flexibilizd-los ou adicionar uma extensibilidade
semelhante a da borracha. Os plastificantes mais usados sdao a agua e o
glicerol (CANGEMI, 2005).

Para selecionar um dispersante para determinada aplicacdo, devem ser
consideradas algumas caracteristicas essenciais, tais como:

* Compatibilidade, que pode ser entendida como atracdo relativa entre
polimero e plastificante;

* Permanéncia, onde depende da volatilidade e suscetibilidade a extracao;

* Eficiéncia, que depende do poder de solvatacdo (BRASKEM, 2002).

O uso de dispersante como o glicerol, que tem carater higroscopico,
aumenta a afinidade e a solubilidade dos plasticos com a 4gua e afeta de
forma direta as propriedades diante dos solutos e vapores, pela diminuicao
das forgas intermoleculares entre as cadeias das moléculas poliméricas de
que ele é composto. Isso acontece por causa da maior disponibilidade de
grupos hidroxilas presentes na fécula de batata para a ligacdo com a agua,
ja que o glicerol é composto de trés hidroxilas, favorecendo a interacdo com
as moléculas de amilopectina e amilose (ALMEIDA et al, 2013).

Oleo de Soja

O 6leo de soja possui estrutura quimica muito semelhante a do glicerol
e relatos na literatura indicam que pode apresentar caracteristicas de um
dispersante (MALI, 2004). Uma grande importancia de se trabalhar com
Oleo de soja é a possibilidade de reaproveitar um material que, em geral, é
descartado no lixo.

Os principais produtores de 6leo de soja no mundo sao a China, os Estados
Unidos, a Argentina e o Brasil. Em 2010, representaram 23%, 21%, 17,5%
e 17%, respectivamente, na producao de 6leo de soja em todo o mundo.
Deve ser destacado o ano de 2010, pois foi 0 ano em que os EUA perderam
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sua hegemonia, que permaneceu por mais de 40 anos, para a China, que,
em 2000, era o terceiro maior produtor do mundo. O Brasil, nesse mesmo
ano, ocupava a segunda posicdo, entretanto foi ultrapassado pelos outros
paises, por ter mantido uma taxa pequena de crescimento na producdo
anual, comparado a Argentina e a China (LOPES, 2013). O consumo e a
producdo de 6leo de soja no mundo vém aumentando nos uUltimos anos,
conforme a tabela 5.

Tabela 5 - Oleo de Soja — Oferta e demanda mundial - Safra
2008/09 a 2012/14 (SEAB, 2012)

Tabela 07 — Oleo de Soja — Oferta e demanda mundial — Safra 2008/09 a 2012/13
(Em milhdes t)

Discriminagao ‘ 2008/09 ‘ 2009/10 ‘ 2010/11 ‘ 201112 | 201213 (")
Estoque inicial 3.47 3,12 3.29 3.57 3.56
Producgao 35,89 38.82 41,29 42.16 42,69
Consumo 36,16 38.13 40,73 41,81 43,57
Estoque final 3,12 3,29 3.57 3,56 2,35
Est./cons. (%) 8.6 8.6 8.8 8.5 5.4
Fonte: USDA (Outubro/2012) (") Estimativa

Todotrabalhofoirealizado nolaboratério de quimica do centro tecnolégico
do Centro Universitario La Salle — RJ pelo aluno do curso de engenharia de
producéo, Victor Miranda, como parte da complementacao de seus estudos
na producao de novos materiais e na area de gestdo ambiental.

Materiais e métodos
Materiais

Fécula de batata (Casa de Sao Pedro, Niterdi, RJ), Farinha de Trigo
Integral (Casa de Sao Pedro, Niterdi, RJ), Farinha de Maracuja (Casa de Sao
Pedro, Niteréi, RJ), 4gua destilada, Acido Cloridico (vetec P.A.), Hidréxido de
Sédio (BIOTEC P.A.), glicerina bidestilada (needs) e 6leo de soja (liza) foram
utilizados neste trabalho.

Preparo das solucées

A solucdo de NaOH 0,1 mol/L foi preparada a partir da pesagem em
balanca analitica de aproximadamente 0,4 g de Hidroxido de sédio PA em
um Becker, que foi dissolvido em &gua destilada e transferido para um baldo
volumétrico até completar 100 mL.

A solucdo de HCI 0,1 mol/L foi feita a partir da mistura de uma solucao
concentrada de HCl e dgua destilada. A partir da densidade e do grau de
pureza da solucdo concentrada de HCl, encontrados no rétulo do produto
comercial, foi calculado o volume necessario para preparar 250 mL de
solucdo 0,1 mol/L. A solucao foi, posteriormente, padronizada utilizando
carbonato de sédio.
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Andélise das concentracées de dispersante

A literatura relata a producdo de bioplastico utilizando amido de milho e
glicerol na proporcao de 2mL de dispersante para 2,5 g de amido de milho (BTEC).

Usando esse método como base, foram produzidos inicialmente trés
filmes com concentracbes diferentes de dispersante, tanto com o 6leo de
soja quanto com o glicerol. A quantidade de dispersante utilizado em cada
solucao foi de 1mL, 2mL e 3mL.

A partir dos filmes plasticos formados, observou-se que quanto menor
a quantidade de dispersante na solucdo, maior a dureza e resisténcia do
plastico. Por opcao de nosso grupo de pesquisa, inicialmente, resolvemos
utilizar a concentracdo de TmL de plastificante para cada 2,5g de soluto,
para obter um produto com maior dureza e dentro das expectativas de
aplicacbes futuras esperadas para o produto.

Processamento do filme polimérico

Ap0ds a andlise inicial sobre a quantidade de dispersante a ser utilizada, foi
realizada a producado de seis bioplasticos utilizando fécula de batata, farinha de
maracuja, farinha de trigo e os dispersantes glicerol e 6leo de soja.

Os filmes poliméricos foram preparados utilizando 5g do polissacarideo,
pesado em uma balanga Marte (série 260089 0,1g. Modelo AS5000C); 2mL de
dispersante; 50mL de dgua destilada e 6mL de HCl com concentracao 0,1 mol/L.

Posteriormente, as solugdes filmogénicas foram levadas a aquecimento
gradual até a fervura em uma placa aquecedora (Fisatom de série 389805,
modelo 501/6 de poténcia igual a 1600 W), sob agitacdo de 100 rotagdes por
minuto (rpm), por 20 minutos. Como Uultimas etapas, foram neutralizados
com solucdo de NaOH 0,1 mol/L e depositados em um recipiente plastico. A
secagem foi realizada em estufa (RA-40), em torno de 30°C por 1h.

Caracterizacées preliminares dos filmes

Os filmes foram caracterizados quanto a maleabilidade, inflamabilidade,
dureza, resisténcia, decomposicdo em agua e decomposicdo em meio acido
através de métodos qualitativos preliminares apés uma hora e terminando
com 72 horas, conforme a tabela 6.

Tabela 6 — Analise qualitativa dos parametros dos filmes poliméricos

PoI‘issacarideoI Dureza Maleabilidade Resisténcia Inflamabilidade Decom!’osiqio DECOmPo,Si?EO
Dispersante em agua em meio acido
Fécula/Oleo de Soja Alta Baixa Alta Alta Alta Alta
Fécula/Glicerol Baixa Alta Média Alta Alta Alta
el e Média Baixa Baixa Média Média Média
Oleo de Soja
Ganmharce MarcHis) Baixa Alta Meédia Alta Alta Alta
Glicerol
Farinha de Trigo Intagral™| gy Baixa Média Média Média Média
Oleo de Soja
USRI vy Alta Média Alta Alta Alta
Glicerol
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Estudos preliminares de degradacdo, utilizando incidéncia de raio
laser, indicaram que, apdés um més de analise, os bioplasticos testados
apresentaram resultados promissores quanto a sua decomposicéo.

Os testes quantitativos estdo sendo realizados juntamente com o
departamento de fisica da universidade e posteriormente serao apresentados.

Durante o trabalho foi realizado uma aula sobre a producdo do
bioplastico como comparacdo para o ensino de polimeros com alunos da
escola estadual e do ensino médio de uma escola particular em Niteréi, RJ.
Foram observados étimos resultados quando comparado a maneira regular
que o conteudo é ministrado na teoria.

Conclusao

A producdo de bioplasticos formados a partir de farinha de fécula de
batata, farinha de maracuja, farinha de trigo integral e glicerol/éleo de soja
pode ser feita pelo método descrito na literatura (BTEC) e adaptado para
obtencao de bioplasticos com diferentes caracteristicas.

Os bioplastico feitos com os biopolimeros citados acima e glicerol,
figura 1, demonstraram caracteristicas semelhantes ao obtido a partir do
amido de milho, porém menor resisténcia a tracdo. Os resultados obtidos
demonstram que ha possibilidades de maior investimento na pesquisa com
outros produtos com caracteristicas semelhantes.

Figura 1 — Bioplasticos feitos a partir de fécula de batata/farinha de
maracuja/farinha de trigo integral e glicerol

A utilizacao de cloreto de sédio impediu a proliferacdo de fungos ocorrida
no primeiro experimento apds quarenta e oito (48) horas.

A producdo de bioplasticos formados a partir dos polissacarideos ja
mencionados, e 6leo de soja, figura 2, foi realizada com o mesmo método
utilizado na producdo do bioplastico feito com glicerol, mesmo quando
utilizado 6leo de soja proveniente de descarte.
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Figura 2 — Bioplasticos feitos a partir de fécula de batata/farinha de
maracuja/farinha de trigo integral e 6leo de soja.

Os bioplasticos feitos a partir do 6leo de soja como dispersante
demonstraram alta dureza, porém pouca maleabilidade, o que a principio
os tornariam um produto de dificil modelagem.

Os filmes plasticos foram produzidos em menor tempo quando
comparado ao método descrito na literatura (BTEC), possibilitando maior
economia de energia na execucdo do processo. A concentracdo ideal para
a producao do filme, com o objetivo de obter determinadas propriedades,
além da escolha do dispersante a ser utilizado, dependem do uso especifico
e da técnica de aplicagao.

Com as caracteristicas apresentadas neste estudo, é possivel estimular
diversos campos de aplicacdo, como: a cobertura em alimentos (naqueles
que necessitam da manutencdo da umidade e de cuidados mecanicos
durante a manipulacdo); a area de embalagens para industria alimenticia; e
uma ferramenta para o ensino, tanto para gestdao ambiental para os alunos
do curso de engenharia, quanto para alunos do ensino médio e fundamental
que estejam aprendendo sobre polimeros.
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Por ultimo, mas nem por isso menos
importante, cabe afirmar que, muito
embora este possa ser um momento de
retrocessos na Politica Educacional como
um todo, a histéria mostra que ndo ha
perenidade no fluxo dos acontecimentos e
que o homem é artifice de sua historicidade,
cabendo entao a nds entendermos estes
processos e nos contrapormos na medida
de nossas possibilidades, fazendo assim
com que, onde ha hoje retrocesso, possa
haver no futuro algum avanco.

Pablo Silva Machado Bispo dos Santos
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A Lei 13.415/2017 (Reforma do
Ensino Médio) e os retrocessos
contidos na previsao legal de
professores com “notorio saber’

The Law 13.415/2017 (Reform
of Secondary Education) and
the setbacks contained in the
legal prediction of teachers with
“notorious knowledge”

I

PABLO SILVA MACHADO BISPO DOS SANTOS*

Resumo

A politica educacional brasileira esta longe de poder ser entendida mediante
uma visao linear devido a seus fluxos e refluxos. Um exemplo disso esta na
promulgacdo de uma Reforma do Ensino Médio (originaria da MP 746/2016,
e, posteriormente convertida na Lei 13.1415/2017) que faz com que alguns
aspectos deste nivel de ensino retome uma forma e um conteddo presente
em contextos educacionais de varias décadas atras. O presente artigo se
propde a analisar a legislagdo pertinente com foco na comparacdo entre
tal legislacdo e outras reformas educacionais anteriores, no sentido de
demonstrar que a despeito da propaganda governamental que apresenta a
Reforma como algo inovador, estariamos em verdade voltando ao passado,
especialmente no que tange ao resgate da nocéo de “notério saber’.
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Abstract

The Brazilian educational policy is far from being understood by a linear
vision due to its flows and reflows. An example of this is the promulgation
of a Reform of Secondary Education (originally from MP 746/2016, and later
converted into Law 13.1415 / 2017) that makes some aspects of this level
of education resume a form and content present in educational contexts
several decades ago. This article proposes to analyze the pertinent legislation
with a focus on the comparison between such legislation and previous
educational reforms, in order to demonstrate that despite the governmental
propaganda that presents the Reform as something innovative, we would
in fact go back to the past, especially due to the rescue of the notion of
‘notorious knowledge'.

Keywords: Educational Policy. Teacher Training. High School.

Introducao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) trouxe, ao longo de
duas décadas, uma série de avancos importantes quanto a formacao docente.
Dentre estes, a nocao de que tal formacao se realiza em contexto de integracdo
de saberes, saberes estes que possuem no exercicio da docéncia na pratica (e,
de certo modo, em perspectiva praxioldgica), o l6cus privilegiado de formacao
desse profissional. Assim, apds este periodo de aproximadamente duas
décadas, no ano de seu aniverséario de 20 anos, uma Medida Proviséria (MP
746/2016) editada pelo Presidente Interino Michel Temer apresenta diversas
alteracdes na LDB com o fito de alterar o Ensino Médio, porém tais mudancas
a este ramo do ensino ndo se circunscrevem, vindo algumas delas a afetar o
conjunto da Educacdo Nacional como um todo.

Dentre tais mudangas propostas estd a que permite aos sistemas de
ensino contratar para o desempenho de suas funcdes docentes profissionais
detentores de “notério saber” para o exercicio de suas atividades no
magistério. Este trabalho possui como objetivo analisar em que medida estas
mudancgas podem trazer desdobramentos significativos para a Formacdo de
Professores no Brasil. Para tanto, foram escolhidas como fontes privilegiadas
a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais das Licenciaturas e o texto da MP
746/2016, de modo a poder identificar em que medida a atual mudanca
do Ensino Médio provoca uma “refracao politica” no que tange a estrutura
de expansao de direitos contida na LDB, bem como verificar os retrocessos
oriundos de tal modificacdo. Ao fim do trabalho, identificamos que esta
medida conecta o atual ordenamento juridico da Educagdo muito mais a
LDB de 1961 do que a atual LDB 9394/96.

As partes que compdem este artigo sdo as seguintes: a) um pouco de
teoria e metodologia; b) a “reencarnacdo” da ideia de notério saber em
diferentes momentos histéricos; c) retrocessos no horizonte da formacao de
professores para o Ensino Médio Profissional; d) consideracoes finais.
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Um pouco de teoria e metodologia

Nesta secdo, apresento de forma breve os conceitos utilizados como
categorias de entendimento deste trabalho, bem como a articulacdo destes
com a técnica de pesquisa e abordagem metodoldgica utilizada. Longe de
mim esta a intencao de ser prolixo, porém deve ser observado que, da mesma
forma que nao é possivel pensar em uma teoria totalmente dissociada dos
procedimentos metodolégicos que lhes fornecem os dados, igualmente
é impossivel conceber a nogdo de que “a realidade” existe para além das
formas de construir os dados a partir das fontes de informacédo disponiveis
ao pesquisador.

Categorias tematicas

De modo a ser o mais preciso possivel quanto ao modo como o objeto
de estudo deste trabalho foi abordado serdao explicitadas as categorias
tematicas construidas de modo a procurar compreender o mesmo.

A primeira categoria é Refracdo Politica. Tal corresponde a seguinte nocao:

As relacées entre Politica e Legislacdo, bem como entre
o Estado, a Legislagdo e a Politica ndo podem de forma
alguma ser reputadas como harménicas, assim como,
sem nenhuma sombra de duvida, é impossivel observar
correspondéncias diretas entre estes trés entes basilares
dos fenémenos das sociedades contemporéneas. De
modo analdgico, e com vistas a fornecer elementos iniciais
para analisar as ja mencionadas relacées, foi cunhada
uma noc¢do que utiliza como base um fenémeno fisico: a
refracdo da luz. Sobre esta no¢do, cabe breve descricao da
mesma: a luz, ao passar de um meio para outro, altera sua
velocidade e direcdo, devido a alteragdo de sua velocidade
de propagacdo. (SANTOS, 2012, p. 66)

Esta nocdo auxilia a compreensdo de fendmenos complexos nos quais
o texto legal possui um sentido, porém até a sua efetivacdo na realidade
concreta, ocorrem processos que tornam a norma juridica nula ou diferente
do que fora previsto em seu texto. Assim, partindo deste pressuposto,
subentende-se que as forcas politicas realizam uma acdo de “desvio de
sentido” da norma juridica prevista no texto. Deste modo, tal perspectiva
relacional permite (por exemplo) compreender de que maneira um suposto
avanco em matéria de Legislacdo Educacional pode omitir um retrocesso,
promovido por sua vez pelas forcas do Campo Politico interessadas no
desvio da norma em uma direcao retrégrada.

A Refracdo Politica ndo pode, porém, ser pensada de forma
descontextualizada. Devido ao processo de avanco do conhecimento, as
categorias tematicas, apds serem utilizadas em sucessivas aplicagdes a
realidade, se aperfeicoam de maneira que em outro trabalho, apresento este
conceito j& conectado ao conceito de Campo:
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Cabe destacar também que, na perspectiva de Bourdieu
(2001), o Campo é um espaco de forgas, forcas estas detidas
pelos agentes e que se traduzem nos volumes e estruturas de
capitais especificos, coincidentes (ou ndo) com as estruturas
definidoras do(s) campo(s) delimitado(s). Tais forcas advém
do que Bourdieu (2001) denomina “Campo do Poder” ou
seja, um espaco social que congrega as fracées dominantes,
detentoras de um volume elevado de capitais condizentes
com as estruturas do Campo. Tais elementos (agentes e/ou
estruturas) “deformam” a estrutura deste campo, fazendo
convergir para suas posicées os fluxos de capitais e de
agentes cujas caracteristicas distintivas se assemelham aos
detentores das posicoes dominantes, ao mesmo tempo
em que as regras e normas (especialmente estas) sociais
prevalentes no referido campo deles emanam (SANTOS,
2014, p. 971-972).

A “deformacado” do Campo, quando referida a Legislacdo e a Politica
Educacional, e, sendo mais especifico, ao objeto tratado neste trabalho, nada
mais é do que a Refracdo Politica, que é, ao mesmo tempo, condicionante
e resultante das disputas envolvidas nos sentidos que este assume ao se
materializar no Campo da Educacao Brasileira.

No contexto do artigo ora apresentado, cabe salientar, desde entado, o
fato de que a MP 746/2016, em seu processo de efetivacao’, altera uma
parte importante do Ensino Médio Profissional (com reflexos em boa parte
do ordenamento juridico brasileiro, pois altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo) ao indicar a possibilidade dos sistemas de ensino contratarem
professores dotados de notério saber nas matérias relativas a este ramo
do Ensino Médio. Adiante, em outra secdo, serd discutido com maior
profundidade o impacto desta medida.

Complementar a categoria tematica de Refracdo Politica, existe a de
Auditério, e que se origina da area de estudos da andlise retérica. Vamos a
esta categoria:

O auditdrio, entendido, a priori, como o conjunto daqueles
que o orador quer influenciar com sua argumentacéo,
pode ser concebido de trés formas distintas. A partir de sua
extensado, Perelman e Olbrechts-Tyteca nos apresentam trés
modelos: o primeiro é o auditério universal, constituido por
toda humanidade, ou pelo menos, por todos os homens
adultos e normais. O segundo formado apenas pelo
interlocutor a quem se dirige, entendido como um diélogo.
O terceiro auditério abrange o proprio sujeito, quando
delibera consigo prdéprio, hipdtese em que coincidem os
elementos auditorio e orador (VAZ, 2012, p. 20).

" A referida Lei (BRASIL, 2017) se origina da MP 746/2016 que tramitou e foi aprovada na Camara e no
Senado durante o ano de 2016 e inicio de 2017.
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A categoria de auditorio permite entdo lancar algumas luzes sobre o
processo de Refracdo Politica relativo ao objeto deste trabalho na medida
em que possibilita ir até o cerne da intencionalidade da norma juridica e
compreender que esta se dirige também a um interlocutor (neste caso, um
interlocutor politico) externo e que esta no presente no auditério (que é,
neste caso, o Campo das disputas politicas relativas a Educacdo Profissional
no Brasil), ndo existindo entdo em uma dimensao “ideal” e desconectada da
realidade concreta.

E com este viés que foram analisados tanto o art. 61 (BRASIL, 1996) da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) alterado pela MP 746/2016
guanto a seus possiveis impactos na Formacao de Professores para o Ensino
Médio Profissional. A seguir sdo expostos os procedimentos a partir dos
quais este trabalho analitico foi desenvolvido.

Procedimentos analiticos e abordagem
metodoldgica

E impossivel conceber uma separacdo radical entre teoria e empiria
na medida em que a primeira se fundamenta (a0 menos em parte) em
elementos oriundos da experiéncia concreta, ao mesmo tempo em que a
segunda é, de alguma forma, delimitada e concebida a partir de um olhar
tedrico previamente estruturado.

De modo a situar o leitor no ambito da abordagem teérico-metodoldgica
utilizada, deve ser ressaltado que esta se enquadra no tipo qualitativo,
ou seja, a énfase estd na compreensao do elemento estudado e nao na
mensuracdo da frequéncia em que o mesmo ocorre (GEWADSZNAJDER,
1997). O tipo de técnica utilizado com mais énfase foi o da andlise retérica
com énfase em captar as ideias mais fortes presentes no texto utilizado
(REBOUL, 2000).

Assim, de modo a explicitar os procedimentos metodoldgicos que
foram utilizados para a anélise desenvolvida neste trabalho, cabe indicar os
mesmos com o apoio da seguinte citacdo:

Analisar documentos legais e textos referentes a programas,
acées e planos da politica educacional. Por um lado, no
que tange a corpus documentais a serem analisados, é
necessario conjugar duas técnicas: 1) analise de contetdo
(com vistas a realizar o levantamento dos argumentos
mais comuns e delinear o campo retdrico do documento);
2) Andlise retdrica, com vistas a examinar a composicao
dos argumentos, bem como as estratégias persuasivas
(relativas as proposicées politicas) implicados no corpus
documental j& mencionado. b) Cotejar o escopo de
documentos analisados com dados referentes ao momento
de implementacao das acées, planos e programas politicos
presentes nos referidos documentos. [...] Tal comparacdo
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tem como objetivo verificar as diferengas entre o texto legal
e os registros relativos ao momento em que as propostas de
tal texto tornam-se concretas, registrando entdo se houve
refracdo politica, bem como a forma concreta de que esta
veio a se revestir. (SANTOS, 2012, p. 72).

Nesse sentido, cabe indicar que foi analisado o conteudo do corpus de
fontes documentais selecionado (a saber: a MP 746/2016, a Lei 13.415/2017
e o art. 61 da LDB) com vistas a perceber quais foram os argumentos mais
comuns utilizados, sendo entdo aplicada a analise retérica (considerando a
categoria auditdrio) do Campo. De modo a compreender a diferenca entre
o texto legal e sua efetivacdo, foi realcada a nocdo de notdrio saber (ideia
mais forte no Campo e nas fontes exploradas), contrastada com o contexto
histérico do Brasil no inicio do ano de 2017 (ascensao da figura do Presidente
Interino, recuo de Politicas Sociais associadas a Educacao, cenario relativo a
cortes de gastos). Ao longo deste esforco de entendimento, foi possivel
perceber que a nocdo de notdrio saber foi reintroduzida de modo artificial no
contexto da Formacao de Professores, promovendo certa Refracdo Politica
no que tange a este segmento do Ensino Médio Profissional. A seguir, sera
discutida a ideia de notorio saber e seu ressurgimento em alguns momentos
do tempo.

A “reencarnacao” da ideia de notério saber
em diferentes momentos historicos

A ideia de notério saber ndo é nova e muito menos recente na histéria
da educacdo brasileira. Ha registros de que (pelo menos) no século
XVII com a expulsdo dos Jesuitas do Brasil-Colénia e com a adocéo de
“Professores-Régios?”, a existéncia no Brasil de docentes com notério saber
ja se apresentava. Antes, porém, de seguirmos com uma anélise histérica
deste termo, cabe trazer a definicdo corrente do vernaculo a respeito do
termo. No Dicionario Online Dicio, temos a seguinte definicdo: Notdrio
Saber. Titulo atribuido aos professores ou aos pesquisadores que realizaram
trabalhos cuja importéncia foi reconhecida. (Etm. do latim: notorius.a.um)3.
O reconhecimento de tal importancia por outro lado néo significa que possa
existir uma uniformidade de critérios de afericdo da mesma. Sobre a questao
da formacgao de professores para atuar no Ensino Médio Profissional, temos
atualmente no art. 61, Inciso IV da LDB a seguinte redacéo:

Profissionais com notdrio saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos

2 Diz respeito a professores que ministravam aulas avulsas e sem nenhuma organizagao sistémica com
escolas, redes ou sistemas de ensino da época. As aulas eram vinculadas ao professor e ndo ao curriculo.
Trata-se de figura bastante comum no Século XVIII no Brasil-Colonia. Também vieram a ser conhecidos
posteriormente como Mestres-Escola.

3 Dicio — Dicionéario Online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/notorio/
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de éreas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede publica ou privada
ou das corporacbées privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art.
36 (BRASIL, 1996).

A referida pratica de ensino vem a ser o elemento constitutivo do notério
saber, porémsemdefinicdo do queseriatal praticahd uma desregulamentacao
que possui o potencial para tornar tal reconhecimento mera formalidade
para que sejam realizadas indicacbes de profissionais nesse segmento
do ensino a partir de critérios que pouco tenham a ver com a profissao
docente. Sobre esse tema, cabe retomar dois momentos histéricos em que
o0 assim chamado notério saber se tornava elemento de destaque no que diz
respeito a atuacdo docente: a) o caso dos professores-régios dos Estudos
Secundarios no Brasil —Colonia (Século XVIII); b) A formacao de professores
para atuar na Educacao Rural tal como previsto na Lei 4.024 de 1961.

O notorio saber no Brasil-Colonia: os
concursos para professores-régios dos
estudos secundarios

No Brasil-Colonia do Século XVIII, apés a expulsdo dos Jesuitas pela
Coroa Portuguesa, a institucionalidade do ensino foi bastante reduzida.
A estrutura de Colégios criada pelos clérigos da Companhia de Jesus foi
praticamente abandonada quando nao destruida. Neste cenario, surge
a figura dos professores-régios, contratados ela Coroa Portuguesa para
ministrarem aulas “avulsas”.

Estes professores se dividiam em duas grandes categorias: a) Professores-
Régios dos Estudos Secundarios: ligados ao ensino de Gramatica Latina,
Grego e Retorica; b) Professores dos estudos menores: dedicados ao ensino
de ler, escrever e contar.

A maneira como se desenvolviam os concursos para tais professores tinha
como critério basico de selecao, algo que se aproxima muito da definicao
de notério saber na medida em que a experiéncia profissional anterior
(no caso dos professores dos assim chamados Estudos Secundarios) era
levada em consideracdo como fator preponderante, de modo que aqueles
que possuiam experiéncia em atividades indiretamente ligadas ao ensino
(especialmente os clérigos) compunham a grande maioria dos aprovados
em tais concursos. Deve ainda ser observado que tanto os professores-
régios dos estudos secundarios quanto os destinados aos estudos menores,
todos se candidatavam a um concurso no qual eram arguidos por uma Banca
(Real Mesa Censoéria) que analisava a trajetdria profissional e a erudicdo dos
candidatos a professores-régios, sendo que os examinadores destas bancas
por seu turno eram escolhidos dentre os mais experientes e detentores do
notoério-saber (MENDONCA et al 2013).
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O notorio saber na formacao de professores
para atuar na Educacao Rural: requisitos
formativos na Lei 4.024/61

A Lei 4.024/61 (BRASIL, 1961) foi a LDB que antecedeu a atual
(promulgada em 1996). Seu cardter indcuo em diversos pontos fez com
que diversos autores como Otaiza Romanelli (2008) viessem a ressaltar seu
carater inécuo. Ha, porém, que ser realcado neste diploma legal o modo
como regulamentava a formacdo de professores para atuacdo em escolas
rurais. Vejamos entdo este aspecto nos artigos que se seguem:

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites
dentro dos quais os regentes poderdo exercer o magistério
primario.

Art. 57. A formacdo de professores, orientadores e
supervisores para as escolas rurais primarias podera ser feita
em estabelecimentos que lhes prescrevem a integracdo no
meio (BRASIL, 1961).

De modo analogo ao que se encontra disposto no Art. 61 da LDB (BRASIL,
1996), a Lei 4.024/61 realiza uma desregulamentacdo da formacao de
regentes (professores que virdo a atuar nas primeiras séries do antigo Ensino
Primario), bem como preconiza que os sistemas de ensino definam critérios
para os profissionais (professores, orientadores e supervisores) que virdo a
atuar nas escolas rurais. A referida integracdo ao meio, trazida de modo
vago e impreciso na letra da Lei, nada mais é do que o referido notério saber
sob outra denominacdo. Temos, entdo, ha mais ou menos seis décadas,
outra encarnacdo da nocao de notério saber aplicada a um ramo especifico
da Formacao de Professores.

Conforme visto nestes dois exemplos, a ideia de que alguns ramos do
ensino (especialmente na etapa intermediaria hoje denominada Ensino
Médio) vinculados a formacdo de professores devera se pautar no critério
fluido e pouco definido denominado notério saber ndo é nem inédita e nem
nova. Por isso, é possivel afirmar com bastante seguranca que a adocdo
deste critério para a formacdo de professores no ambito do ensino médio
profissional, tal como esta atualmente disposto no Art. 61 da LDB (alterado
pela Lei 13.415/2017), conecta o ordenamento juridico da Educacao (que
tem na LDB um de seus sustentaculos)| muito mais a realidade dos anos
de 1960 do que a atualidade do Século XXI, abrindo inclusive espaco para
que praticas como a adocdo de concursos com os moldes dos concursos
de professores-régios sejam realizados pelos sistemas de ensino, o que
significaria um retrocesso ainda maior.
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Consideracoes finais

A historia, para desespero dos positivistas, ndo é linear. A mera passagem
do tempo e a construgao de esquemas cronoldgicos ndo conseguem captar
com a minima precisao o fluxo do tempo e suas muitas e variadas ocorréncias.
Nesse sentido, estou de pleno acordo com Franco Cambi (2001) quando
trata da relacdo entre Historia e Meméria:

z

A memdria ndo é, absolutamente, o exercicio de uma
fuga do presente, nem tampouco a tentativa genealdgica
de resgatar um passado que ndo mais existe, mas sim
um movimento em que se busca mergulhar na fluidez do
tempo, com vistas a compreender seus multiplos (e muitas
vezes interrompidos) itinerarios (CAMBI, 2001, p. 21).

E por isso que cabe dizer que existem épocas e eventos nos quais se faz
presente a sensacdo de que “voltamos” no tempo, ou, que o fluxo do tempo
se tornou irregular.

Conforme foi visto em secdo anterior deste trabalho, a temética do notério
saber na docéncia ressurge em pleno Brasil do Século 21, apesar de todas
as mudancas ocorridas no Mundo do Trabalho ao longo (ao menos) dos
ultimos 20 anos. Como visto, a reintroducao da nocao de “notério saber” no
contexto da Formacao de Professores via Medida Proviséria representa uma
volta ao passado (sem que haja uma forma definida, a propria certificacao
destes profissionais pode vir a se assemelhar ao que ocorria no Brasil-Col6nia
com a Mesa Real Censoria e as Bancas de Professores Régios). Apesar desta
mudancga especifica (constante no art. 61 da LDB) alterar o conjunto da
formacgao de professores somente no que tange ao Ensino Médio Profissional,
entendemos que ha ai um claro retrocesso, na medida em que esta etapa
formativa passa a ser realizada por profissionais cujo escopo formativo esta
associado muitas vezes a uma ideia de formacao “artesanal”, ancorada na
nocao de notorio saber, a qual, conforme visto prescinde em alguns casos
de formacao profissional especifica.

Ha que se indagar, porém: o que explica o fato de que um documento
legal que em tese proporia inovacdes venha na realidade a representar um
retrocesso no ambito a que se destina?

O ja apresentado conceito de Refracdo Politica auxilia a compreender
o ocorrido, tendo em vista as condicbes do Campo Politico relativas a
implantacdo da norma juridica, que altera os processos de formacdo de
professores para atuacdo no Ensino Médio Profissional, e que se conectam a
reacao conservadora experimentada ap6és o fim abrupto (e por que nao dizer
antidemocratico?) do Governo Dilma. E tomando, como base, o conceito
exposto, subentende-se que, malgrado seja apresentada pela propaganda
institucional do Governo Interino do Presidente Michel Temer como uma
inovacao, a MP 746/2016 promove uma Refracdo Politica de tal ordem no
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Campo da Formacao de Professores para atuar no Ensino Profissional que
faz com que a alteracdo da LDB atual a aproxime da LDB 4.024/61 e, até
mesmo, dos processos seletivos para professores existentes no Brasil-Colénia
(MENDONCA et al 2013).

Por Ultimo, mas nem por isso menos importante, cabe afirmar que, muito
embora este possa ser um momento de retrocessos na Politica Educacional
como um todo, a histéria mostra que ndo ha perenidade no fluxo dos
acontecimentos e que o homem ¢ artifice de sua historicidade, cabendo
entdo a nds entendermos estes processos e nos contrapormos na medida
de nossas possibilidades, fazendo assim com que, onde ha hoje retrocesso,
possa haver no futuro algum avanco.
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Na Antiguidade mitos e lendas eram
recorrentes de modo que se necessitou
tempo para decodifica-los. Eram formas
de explicar a realidade e os fenémenos
desconhecidos ou  incompreendidos
pelo ser humano. De cardter simbdlico-
imagético,  procuravam  demonstrar,
por meio da acdo e do modo de ser dos
personagens, a origem das coisas.
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“Cisne negro”: metamorfoses
constituidoras do aprender

Black swan: metamorphosis
constituents of learning
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Resumo

O presente estudo analisa a obra cinematografica “Cisne negro” em sua
linguagem simbdlica, que nos traz concepgdes estéticas e visdes de mundo,
de cultura, de ser humano, bem como questdes que nos levam a pensar
na inter-relacdo entre o caos e a forca césmica, possibilitando aprender
a partir de nossas limitacoes e deficiéncias. Trata-se de uma abordagem
hermenéutica que interpreta e compreende o conjunto do filme em suas
contradi¢cbes como uma possibilidade de estabelecer um contraponto entre
0 cosmos e o caos. Nesse sentido, apresentamos questdes subjacentes ao
filme que refletem alguns problemas projetados na contemporaneidade e na
prépria metamorfose do aprender, que vao desde o sacrificio das pessoas em
funcéo de um modelo ou um padrao desumano de perfeicdo, até o extremo
da destruicao e estranhamento de si pela constituicio humana imperfeita e
inacabada, o que pressupde a necessidade de uma aprendizagem evolutiva
e solidaria.

Palavras-chave: cisne negro. Caos. Cosmos. Metamorfose do
aprender.
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Abstract

This study analyzes the cinematographic work Black Swan in its symbolic
language, which brings us aesthetic concepts and views of the world, culture,
human being, as well as, questions that lead us to think about the inter-
relationship between chaos and cosmic force, making possible to learn from
our limitations and disabilities. It is a hermeneutical approach that interprets
and understands the whole movie in its contradictions as a possibility to
establish a counterpoint between the cosmos and chaos. In this way, we
present issues underlying the movie that reflect some problems designed
in the contemporaneity and in the own metamorphosis of learning, going
from the sacrifice of people because of a model or an inhuman standard
of perfection, to the point of destruction and strangeness of the self by
imperfect and unfinished human constitution, which implies the need of a
progressive and supportive learning.

Keywords: Black swan. Chaos. Cosmos. Metamorphosis of learning.

Introducao

“Adoramos a perfeicado, porque ndo a podemos ter;
repugnéa-la-iamos, se a tivéssemos.

O perfeito é desumano, porque o humano é
imperfeito” (PESSOA, 1982, p. 287).

Continuamente, o ser humano esta ressignificando sua vida a partir
da realidade e das diferentes expressdes de mundos. Assim, analisamos a
obra cinematografica “Cisne negro” (2012)", inspirada na composicao de
Tchaikovsky, para compreender o protagonismo, criacdo e a expressao dos
personagens, que superam a ingenuidade e a dependéncia para dar inicio a
transformacgoes e a descobertas da condicdo humana. Dessa forma, o filme
traz em sua histéria alguns pontos de relevancia em sua conjuntura artistica
que precisam ser debatidos e (re) pensados em relagdo ao aprender na vida
em sociedade. Na cinematografia, diante da busca do ser perfeito, o sujeito
(personagem Nina) submete-se a uma exigéncia desumana, que o leva a
perda das caracteristicas humanas de ser em obra, imperfeito, inacabado
e falivel. Diante desses pressupostos existenciais nasce a problematica da
pesquisa: qual é a relacdo entre a ruptura do cisne branco para o cisne negro

"0 termo “Cisne negro” revela uma tendéncia contra-hegemoénica (descontentamento em relacao a vida) e,
ao mesmo tempo, um sentido de rebeldia e risco, que pode conduzir a escuridao, a morte infeliz, trazendo
apologias de um mundo obscuro e cadtico da condicdo humana. A arte cinematografica ndo é o caos, mas
luta com o caos para torna-lo sensivel através dos personagens e das diversas formas de comunicagao,
estabelecendo relagoes. O filme surgiu com a associacdo da trama do balé “O lago dos cisnes” e da novela “O
duplo” (2011), de Fiédor Dostoivéski (1846). Filme: “Cisne negro” (Black Swan). Direcdo: Darren Aronofsky.
Elenco: Natalie Portman, Mila Kunis, Vicent Cassel. Musica: Tchaikovsky. Ano: 2010. (107 min.). Baseado no
balé “Lago dos cisnes”.
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com a transicdo e rompimento humano do mundo caético para o mundo
do cosmos??

Na busca de possiveis respostas, vemos com a representacdo do
cisne a ambivaléncia de um ser humano que pode ser tanto dependente
quanto independente e perspicaz em busca de novas aprendizagens. Para
desenvolver essa problematica, o estudo se divide em trés capitulos. Em
primeira instancia, identifica-se a composicdo artistica do balé dramatico,
"0 lago dos cisnes”. Na sequéncia, constata os elementos psicolégicos
que ficam evidenciados do balé de Tchaikovsky ao filme “Cisne negro”, na
tentativa de destacar as semelhancas simbélicas que transparecem a sucessao
do movimento do caos ao cosmos. Por fim, analisamos a linguagem do filme
como desencadeadora de reflexdes sobre o processo de desacomodacao,
recriacdo e de tensao que cada sujeito é submetido, como uma forma de
metamorfoses constituidoras do aprender.

“0 lago dos cisnes”: da obra classica a
cinematografia

Na Antiguidade mitos e lendas eram recorrentes de modo que se
necessitou tempo para decodifica-los. Eram formas de explicar a realidade
e os fendmenos desconhecidos ou incompreendidos pelo ser humano. De
carater simbdlico-imagético, procuravam demonstrar, por meio da acéo e do
modo de ser dos personagens, a origem das coisas, estando sujeitos, muitas
vezes, a certas modificacdes. O enredo de “O Lago dos Cisnes” gira em torno
da histéria de uma moca que é transformada em um cisne e fica aprisionada
até o momento em que um verdadeiro amor ira liberta-la. Tal versao serviu
de inspiracdo para o russo Pyotr Llyich Tchaikovsky® na elaboracdo de uma
de suas principais composicoes.

“0 lago dos cisnes” traz a histéria do principe Siegfried, que
se apaixona por Odette, uma princesa presa em corpo de
cisne. A jovem, que fora enfeiticada pelo bruxo Rothbart,
é destinada a permanecer como ave até ser resgatada
por um homem que lhe jure amor eterno. Na véspera de
completar seus vinte e um anos, Siegfried vé Odette no
lago e, encantado com sua beleza, a convida para a festa
de seu aniversario. No entanto, quem aparece no baile é o
feiticeiro, como o cavaleiro do cisne negro. Rothbart esta

2 Cosmos (caosmos) pode ser entendido como um caos composto (imprevisto) ou uma ordem para enfrentar
e lutar contra o caos (acao estranha, variavel, notadamente turbulenta e de efeitos flutuantes como abismos
indiferenciados). Por isso, é preciso tracar planos de referéncia (preconcebidos e com intencionalidades
pedagdgicas) para nos proteger do préprio caos e da contradicao humana.

3 Piotr llitch Tchaikovsky foi um autor de grande consideragcdo, mas teve sua carreira conturbada pelas
escolhas pessoais que fez devido ao fato de ter uma orientacdo homossexual e em relacdo ao martirio por sua
relacdo incestuosa com um de seus sobrinhos. Ante a isso, a obra “O lago dos cisnes” é um balé dramatico
dirigido em quatro atos que retrata conflitos intimos que fazem parte da complexidade prépria de todo e
qualquer ser humano.
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acompanhado de sua filha Odille, transformada em Odette.
O principe nota que a doce mocga, nesta noite, encontra-se
inquieta e caprichosa, mas ndo desconfia de nada. Entéo,
faz juras de amor a Odille. Ao descobrir a farsa, Siegfried
segue para o lago, onde encontra Odette rodeada pelas
outras aves-mocas. Pede perddo a jovem e proclama-lhe
seu amor. De repente, o casal é surpreendido por Rothbart,
que provoca uma tempestade no lago. O encanto de
Rothbart se desfaz, mas os dois desaparecem sob as dguas.
(CARVALHO, 2012, p. 3)

Em resumo, o filme narra a trama de uma jovem bailarina cujo nome
é Nina (Natelie Portman) que, apés ter tido um sonho de estar dancando
o prélogo do “O lago dos cisnes”, descobre que a companhia abre uma
nova temporada deste espetdculo. A fim de dar uma interpretacao perfeita
ao personagem, deseja fazé-lo, porém nao alcanca a culminancia exigida.
Thomas (Vicent Cassel), o coredgrafo e dono da companhia, busca uma
bailarina que performe com exceléncia uma mistura entre o cisne branco
(simbolizando inocéncia angelical) e o cisne negro (malicia e sensualidade).
Tendo em vista que essa nova temporada buscava um novo perfil de bailarina
que substituisse a anterior, Nina recebe a funcao, sendo reconhecida também
pelas suas capacidades estético-expressivas.

Nesse contexto, surge o universo caético da personagem enquanto um
momento em que entram em conflito a perfeicdo e a desordem (dimensoes
intrinsecas do préprio ser em obra, espontaneamente delineado), o real e o
ilusério, pois a grande rival de Nina se encontra em si mesma. Ao buscar a
emancipacdo e almejar a libertacdo em si do cisne negro, Nina da-se conta
de sua condicdo humana (imperfeita). Diversos conflitos com sua mae
emergem dessa crise, passando por delirios e por sintomas de automutilacao,
enclausuramento e auséncia de autorrespeito. Para Duarte (2012, p. 2), “o
filme se projeta para além” e, nesse sentido,

“Cisne negro”, enquanto obra de arte, pode facilmente
passar pelo crivo de uma andélise mais critica e profunda
por um estudo meticuloso tanto psicolégico quanto
semioldgico, e se sustenta com méritos. Ainda como obra
referencial, abre caminho para as diferentes interpretagées,
retomadas, pontos de divergéncia, tal qual se consegue na
releitura de um Dostoievski, de Freud, de Mozart ou de um
Michelangelo.

Esta narrativa transcende a histéria de uma bailarina que deseja
ser reconhecida e atingir suas metas. Nela, apresenta-se o processo de
desenvolvimento e de autonomia, como expressoes da arte em Apolineo
e Dionisiaco, retratando a guerra pessoal (caos), que leva a destruicdo do

corpo e do espirito. Em Nina, esse conflito é claramente representado,
pois passa por transformacdes para conseguir a liberdade. Essa mudanca,
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mesmo violenta, se faz necessaria para que ela possa construir sua propria
identidade. Portanto,

Nina é o exemplo perfeito da guerra entre Apolo e Dionisio,
guerra esta que dilacera o corpo e o espirito: por um lado,
é obsessiva com a performance a ponto de violentar-se,
por outro coca-se compulsivamente. E significativo, nesse
sentido, que o primeiro indicio da transformacdo de Nina
em cisne negro seja uma ferida que se abre devido ao ato
compulsivo de cocar. Na medida em que a transformacéo
evolui, observa-se que esta primeira ferida era ja o inicio da
abertura pela qual as asas do cisne negro desabrochariam.
Ou seja, a coceira compulsiva revela insidiosamente um
Dionisio acuado que se fortalece aos poucos. (PORTUGAL,
SALGADO; BECCARI, 2014, p. 25)

H4, no decorrer da trama, a cena em que o cisne negro comeca a
apresentar-se a cada instante mais vivaz, tornando-se parte do corpo e da
mente de Nina, desde as opcdes pelas vestimentas até seus posicionamentos
e atitudes ante aos fatos que ocorrem. Todo esse processo de transformacao
do ser compara-se analogicamente aos personagens do universo biblico,
como observamos no entendimento de Carvalho (2012, p. 11):

[...] mesmo que estejam situados em contextos narrativos
diversos, Eva e Nina enfrentam o mesmo desafio. A tarefa
de Eva é convencer Addo a comer o fruto proibido; a de
Nina é convencer o diretor do balé de que tem competéncia
para representar a faceta sedutora e maliciosa do cisne
negro. Eva, assim como Nina, pode ser descrita como uma
personagem que transita entre a ingenuidade e a malicia. A
figura da serpente poderia ser transposta para a do diretor
do balé que, a todo o momento, deseja despertar em Nina o
seu lado mais sensual até mesmo apelando para a questao
da sua sexualidade.

Na busca pela perfeicdo, Nina, ao apresentar-se, ja ndo consegue mais ser
o cisne branco, pois vislumbrou o contraditério e abriu as portas ao cisne
negro, que toma conta do seu ser e a faz vivenciar, aprender e sentir o seu
personagem de forma diferente. E, na fusao da ficcdo com o real, do caos
e do cosmos, que Nina chega a perfeicdo que tanto buscou, encarnando
0 personagem cisne negro com uma extrema energia que a leva a morte.
Para tal feito, considera-se a linguagem cinematografica, interpretando-a
a partir de dois grandes referenciais. Conforme esclarece Eliade (1992, p.
21), “o primeiro é o mundo, mais precisamente, o nosso mundo, o Cosmos.
O restante j4 ndo é um Cosmos, mas uma espécie de outro mundo, um
espago estrangeiro, cadtico, povoado de espectros, demonios, estranhos”.
Essa apreciacdo esta no fato de que as ideias de cosmos e de caos podem ser
relacionadas com nossas proprias experiéncias pessoais, sendo o cosmos o
espago organizado de nossas aprendizagens familiares e por nés conhecido
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e o0 caos o desorganizado, aquilo que parece estranho, desconhecido e nos
interpela (simbolizado pelo outro da formacgéao).

Para essa andlise, adotamos como fio condutor a abordagem
hermenéutica, que estd voltada para a compreensdo de sentidos e a
interpretacdo de diferentes (con)textos e linguagens presentes no mundo
da vida. Habermas (1994, p. 222) afirma que:

A compreensédo hermenéutica se endereca por sua mesma
estrutura a garantir, dentro das tradicées culturais, a
autocompreensdo possivel dos individuos e dos grupos,
que oriente a acdo, e uma compreensao reciproca entre os
individuos e os grupos com tradicées culturais distintas.

Com essa analise, buscamos o entendimento do filme na sua abrangéncia
de sentidos, pois consiste “em estabelecer elos entre esses elementos
isolados, em compreender como eles se associam e se tornam cumplices
para fazer surgir um todo significante: reconstruir o filme ou o fragmento”
(VANOYE; GOLLIOT-LETE, 1994, p. 15). Nessa perspectiva, propomos uma
reconstrucdo de sentido a partir de trechos do filme como possibilidade
de elaborar novos movimentos reflexivos para recriacdo dessa composicao
artistica, no sentido de tornar a prépria vida uma obra, representando algo
inerente a propria formacao e aprendizagem humana. Sdo nessas transicoes
e tensdes de movimento instaveis, de uma espiral que avanca e retrocede,
como uma forma de pensamento em acdo, na ideia da metamorfose do
aprender, que nos constituimos seres humanos e protagonistas de nossas
préprias vidas.

Ao estabelecer uma relacdo intertextual com o balé “O lago dos cisnes”, o
filme “Cisne negro” se apropria de algumas alegorias presentes em seu texto
original. Desse modo, podemos perceber que a prépria Odette apresenta
semelhancas com Nina: um ser doce, encantador e suave, justificando a
facilidade de Nina em interpreta-la.

Pode-se ver em ambas, entdo, a forca do arquétipo
materno em sua manifestacdo negativa. Uma manifestacao
que impede a filha de se libertar dos lacos maternos
e ganhar sua prdpria independéncia, buscando o seu
espaco proprio no mundo e fortalecendo seu ego ao criar
uma identidade prépria e distinta da mae. Tanto Odette
como Nina permanecem presas aos cuidados, controle e
nutricdo de suas mées que, ao fazerem isso, impedem o
desenvolvimento de suas filhas e a passagem delas para o
universo adulto. (SILVEIRA, 2012, p. 52)

Nesse viés, esse trecho retrata a vida humana enquanto luta por
reconhecimento e conflito social, que surge, por um lado, na influéncia
social que se constréi com o convivio, que pode significar o refagio familiar
e o conviver solidario nos espacos publicos, mas, por outro lado, representa
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o individualismo e o desgarramento social para dar maior importancia aos
interesses pessoais mesmo que isso signifique o isolamento humano. Na
verdade, os processos de aprender com o outro implica a saida dos espacos
familiares de protecdo excessiva para o crescimento na esfera coletiva,
caminhando com seus proprios pés. Os personagens sofrem assim como
necessitam desse rompimento de dependéncia para que obtenham a
liberdade e a construgao de novos vinculos para o aprender evolutivo com
base na interdependéncia formativa.

A metamorfose do aprender

Utilizar a linguagem simbolica* é fundamental para a compreensao do
ser, da cultura e de suas relacbes como forma de renovar as dimensoes
pedagdgicas, ontoldgicas e psicolégicas. De fato, através dela, é possivel
interpretar a experiéncia expressiva e comunicativa com a alteridade uma
vez que os simbolos surgem como realidade visivel que nos remetem ao
invisivel. As questdes da producdo e da transmissdo do conhecimento
estdo fortemente ligadas as praticas culturais, a formacdo da identidade e
ao vinculo intersubjetivo dos contextos sociais. O jogo entre a linguagem
simbodlica da inovacdo e as representacbes de um passado distante sao
retomadas por Lyotard (1993, p. 70) quando destaca:

A narrativa do Illuminismo, a dialética roméntica ou
especulativa e a narrativa marxista, embora secularizadas,
usam a mesma historicidade que a Cristandade, porque
mantém o principio escatolégico. O fim da histdria, ainda
que sempre adiado, restabelecerd uma relacdo plena e
completa com a lei do Outro (capital zero), tal como esta
relacdo havia sido no comeco: a lei de Deus no paraiso
cristdo, a lei da Natureza nos direitos naturais sonhados por
Rousseau, e a sociedade sem classes, anterior a familia, a
propriedade e ao Estado, imaginada por Engels.

Embora essa compreensido represente visdes dialéticas do conflito
humano (contraditério), que nos toca incondicionalmente através de
simbolos (correlacionam conceitos e sensacdes), também expressa os
nossos percalcos e idealizacdes. O que é manifestado aos sentidos de
forma imediata tem a capacidade de encurtar os caminhos e os percursos,
mas o que nos permite ressignificar pela linguagem expressiva de mundos
estabelece pontes que, de outras formas, permaneceriam absolutamente
inacessiveis ao entendimento humano. Para Tillich (1985, p. 30), “toda arte
cria simbolos para uma dimensao da realidade que ndo nos é acessivel de

outro modo. Um quadro ou uma poesia, por exemplo, revelam tracos da

4 “Simbolo é o meio de acesso as realidades pessoais, misteriosas e inacessiveis a uma observacdo direta
e imediata. [...] No simbolo, a pessoa se expressa. No simbolo, a pessoa é conhecida. [...] Toda a cultura é
uma producao de simbolos através dos quais os homens se expressam, se comunicam e se trocam a riqueza
interior”. (IGIGORAS, 1983, p. 468).
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realidade que nao podem ser captados cientificamente”.

Em cada periodo histérico, surgem novos simbolos, novos sentidos e
significados que sdo atribuidos aos ja existentes, assim como as obras de arte
podem ser (re)interpretadas a partir de diferentes olhares, conhecimentos
e experiéncias subjetivas e culturais. Nessa concepgdo, temos inimeros
simbolos no decorrer do filme, que vao aludindo claramente a muitas
questdes, como a musica de Tchaikovsky interligando todas as cenas
e Nina representada no cartaz promocional com uma rachadura em seu
rosto, simbolizando o rompimento de mundos (cadtico versus cosmos),
assemelhando-se a mudanca de personalidade. A vida de Nina no
apartamento de sua mae Erica representa claramente a situacdo de caos
em que ela se encontrava ja que sua vida ndo condizia com sua realidade
presente, mas muito mais com um passado opressor, cadtico, povoado de
assombragoes e demodnios.

Diante dessa atitude da mae e da auséncia de uma figura
masculina que lhe desse a convivéncia com seu animus e a
ajudasse a se libertar dessa invasdo materna, Nina acabou
néo fortalecendo um ego que fosse capaz de liberta-la de
tal controle na hora de ir para a vida adulta, e também fez
com que sucumbisse a manifestacdo do inconsciente por
ndo ter um ego forte que pudesse dialogar com as imagens
vindas dele. Assim, Nina identificou como real ao invés de
simbdlica, muitas imagens e manifestacées do inconsciente.
(SILVEIRA, 2012, p. 40).

Assim como Nina, todo e qualquer sujeito que se encontra em um
ambiente caotico, desorganizado, necessita reorganiza-lo em meio a
expressoes de diferentes mundos, transformando-os mais precisamente em
“nosso mundo” (ELIADE, 1992, p. 21). Nessa acepgao, pode-se constatar um
processo de aprendizagem, de transicao e ressignificacdo de mundo.

“Situar-se” num lugar, organiza-lo, habita-lo sdo acées que
pressupéem uma escolha existencial: a escolha do Universo
a que se estd pronto a assumir ao “cria-lo”. Ora, esse
“Universo” é sempre a réplica do Universo exemplar criado
e habitado pelos deuses: participa, portanto, da santidade
da obra dos deuses. (ELIADE, 1992, p. 23).

Com isso, na metamorfose desse processo de aprender, passamos por
mutacdes que nos parecem estranhas, que envolvem questdes intelectuais,
corporais, emocionais e sociais, tal como as manifestacdes graduais do cisne
negro. “Afinal, as aves ndo tém a sua época de muda?” (LUZ, 2011, p. 187).
Trata-se ndo apenas de um trocar de pele, de figurino, mas também de
uma mudanca de identidade, superando a dependéncia familiar, adquirindo
liberdade e entdo se constituindo um cidaddo do mundo (cosmos). Se
compreendermos as asas como algo que da liberdade ao passaro, podemos
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entender que Nina busca a liberdade, visando a novas relacoes e a superagao
da menoridade (do policiamento, da tutela).

Um territério desconhecido, estrangeiro, desocupado (no
sentido, muitas vezes, de desocupado pelos “nossos”)
ainda faz parte da modalidade fluida e larvar do “Caos”.
Ocupando-o e, sobretudo, instalando-se, o homem
transforma o simbolicamente em Cosmos mediante uma
repeticao ritual da cosmogonia. (ELIADE, 1992, p. 22).

A forca transformadora é retratada em forma de tatuagem, como sinal de
que esta assumindo sua vida, construindo seu préprio mundo, esforcando-
se no projetar-se do aprender, como expressao do proprio cosmos. Para
Duarte (2012, p. 9),

A tatuagem nas costas de Lilly sdo, de forma espelhada, dois
ramos de Lirios (Lily, em inglés) e que, ao mesmo tempo, dao
a impressdo de duas asas, negras e abertas, tal quais as asas
do personagem mitico e simbdlico que a prépria personagem
assume, ou seja, o Cisne Negro. O Lirio é reencontrado no
quarto da méae de Nina, nos temas do papel de parede do
apartamento e, por vezes, nos ramalhetes enviados a Nina
pelo coredgrafo (Leroy), seus parabéns pela conquista,
e naqueles levados ao hospital para a bailaria despojada
(castrada), Beth, em condoléncias pela sua derrocada.
Simbolo antigo, o lirio tem seu valor também organizado
pela questdo do espelho, da inversdo e do paradoxo, pois
insinua ao mesmo tempo a castidade e a brancura, quanto
a sexualidade e fertilidade. Os opostos, mais uma vez, se
encontram no mesmo objeto, fundamento do fenémeno
simbdlico, explicativo das pulsées conflitantes de vida e de
morte oponentes e mescladas no mesmo sujeito.

Temas e personagens reais ou fantasiosos, durante todo o processo de
busca pela construcdo de mundo, de passagens complicadas, se revelam na
necessaria morte do cisne branco para que o cisne negro surja. Em outras
palavras, entra em questdo a finitude humana (morte) para que a nova vida
possa surgir como reinvencao, ineditismo e mudanca. Igualmente, a sua luta
para a emancipacéo e para o (re)conhecimento de si mesma em seu camarim
representa o colapso da fronteira psicolégica que separa as suas identidades
(cisne branco e negro). Ao quebrar o espelho (sua prépria representacao),
Nina se torna absolutamente o cisne negro, libertando sua personalidade
adulta e rompendo com os medos, as mascaras e os condicionamentos
familiares e histéricos. Na danca que é algo suave, que expressa sentimentos,
emocoes, sensacoes vemos o rito da renovacdo da vida que instaura o apice
de toda a trama. Essa transicdo é mais que delicada, pois no centro do
palco, o cisne negro mostra-se imponente, sensual, seguro, enquanto o
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cisne branco fragil, destruido, de maneira que no ato final, no desenlace,
revela-se a implantacdo do cosmos. A troca de experiéncias e conhecimentos
surge por meio do rito de liberdade. Movido assim, o cisne branco, e tudo
o que ele representava, cai do alto, retratando a sua morte e a obtencdo da
perfeicao que tanto se desejou alcancar.

E notério que, na linguagem simbodlica da relacido eu-mundo, se
constroem visdes pautadas pelo imaginario do conforto na medida em
que se manifesta o culto ao caos como estilo de vida, levando a vida
para o terreno da mediocridade e da falta de sensibilidade no tocante ao
reconhecimento do outro e as formas de expressdo. Nessa l6gica metamorfica
de construcdo, vemos a educagdo como elemento imprescindivel, uma vez
que a metamorfose do aprender consiste em transformacao de si com o
outro. Para Assman (2000, p. 7), € notério que

A espécie humana alcangou hoje uma fase evolutiva inédita
na qual os aspectos cognitivo e relacional da convivialidade
humana se metamorfoseiam com rapidez nunca antes
experimentada. Isso se deve em parte a funcdo mediadora,
quase onipresente, dessas novas tecnologias. Junto as
oportunidades enormes de incremento da sociabilidade
humana, surgem também novos riscos de discriminacdo e
desumanizacéo.

Hoje uma gama de elementos sociais nos leva e nos impulsiona ao
amadurecimento de nossas identidades com os outros. Portanto, através
da educagao, podemos visar a emancipacao coletiva, realizando o processo
de passagem do mundo caético para o cosmos no sentido de promover
aprendizagens cooperativas e interculturais. Como na obra do “Cisne negro”,
no processo de autonomia e descoberta de Nina, somos nés questionados a
respeito de nosso esforco a emancipacao. Por isso, é notavel aimportancia da
educacdo em nossa sociedade, uma vez que ela é um potencial emancipador
ativo e comunicativo. Ambrosini (2012, p. 388) afirma que,

Pensar a educacdo como formadora do ser humano,
tanto no &dmbito do conhecimento quanto da ética,
implica também no reconhecimento da finitude humana,
no seu condicionamento e inacabamento. A partir da
constatacdo de que o ser humano esta historicamente em
construgcdo, pode-se dizer que ele é um projeto inacabado,
e este seu inacabamento reforca sua ndo conformacédo com
determinado condicionamento histdrico.

O que Assman (2000) conceitua como metamorfose do aprender, vemos
que é um processo espiral de nossa construcao identitaria, que lanca luz e
sustenta uma educacao critica e questionadora dos problemas vitais. Ao
tragar uma passagem ou um campo de for¢as do senso comum (ingénuo e
fragmentado do mecanicismo e das velocidades infinitas da realidade virtual)
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ao conhecimento filos6fico (complexo do dinamismo critico-reflexivo),
também podemos realizar o confronto de um contexto cadtico para o
cosmos, como um conjunto complexo de conexdes horizontais, de relagdes
e integracdes de aprendizagens evolutivas e diferenciadas. Isso certamente
nao é um percurso facil j& que requer o enfrentamento das confusbes e
tensdes que habitam os processos de (re)conhecer, além de muito trabalho,
esforco, dedicacdo e persisténcia dos sujeitos para ndo recairem no caos.

Consideracoes finais

Em uma analise profunda, entendemos que o cisne é simbolo da
metamorfose do aprender na dinamica da vida, repleta de fragilidades e
limitacdes, mas simultaneamente de audacia, desejo e de vontade de saber
que na prépria limitacdo e inacabamento - algo estimulante esta presente.
Desde Odette até Nina, tem-se a caracteristica da interdependéncia com o
vinculo materno que pode aniquilar os processos de liberdade e até mesmo
corromper a tomada de posicdo e autonomia. No cisne dependente, ha
uma acomodacao, uma despretensdao por si mesmo, conformacdo essa
que permanece na infancia (in fans - sem fala), etapa da vida que somos
tutoriados e subordinados ao outro. Podemos viver eternamente sob a
égide do conhecimento familiar. Todavia, a vida clama por autonomia e
torna-se necessario ir além desses vinculos autoexplicativos para que, com
independéncia e estabelecendo a comunicacdo com o outro, possamos
aprender (com o diferente) e construir metamorfoses em meio a situagoes
cadticas como um processo de autoestima, de autoconfianca e de renovacgao
das préprias aprendizagens no (re)conhecimento do outro.
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Investigamos, neste  estudo, uma
estratégia de ensino e aprendizagem com
foco no ensino de ciéncias baseada no
conhecimento local urbano. A proposta
mostrou-se potente e simples de ser
aplicada de modo que ndo sobrecarrega
o professor, que ndo precisa encontrar
formas sobre-humanas de ensinar nem
se desdobrar para consequir pér em
pratica projetos grandes, e permite que o
aprendizado seja transformador e critico
ja que este vem do préprio contexto da
escola e dos alunos.
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Vivenciando ciéncia atraves
de atividades diferenciadas:
conhecimento local sobre plantas
medicinais em escola urbana

Experiencing science through
differential activities: local
knowledge about medical plants in
urban school
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Resumo

Este trabalho visou desenvolver junto aos professores de ciéncias de uma
escola urbana, atividades diferenciadas para o ensino de ciéncias. Experiéncia
realizada em trés turmas de 52 série, propondo trabalhar conteddos de
botanica através do conhecimento sobre plantas medicinais das familias
dos alunos participantes. Com essa proposta, a partir de 170 espécimes
de plantas, os alunos puderam experenciar partes do processo cientifico,
trabalhar o contetdo curricular e habilidades pessoais. Foi possivel, ainda,
contextualizar o aprendizado, estimular a troca e promover a reconstrucao
do conhecimento cientifico pelos alunos, comunidade e professores,
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valorizando os saberes locais. Além disso, promoveu a educacao cientifica,
estimulando um comportamento reflexivo, ativo e questionador dos alunos
em um processo de aprendizagem contextualizadora na reconstrucao dos
saberes envolvidos nessa trama.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Ensino de botanica. Atividades
diferenciadas. Conhecimento local urbano.

Abstract

This work aimed to develop together with science teachers from an urban
school, different activities for the teaching of science. Experience held in
three classes of 5th grade, proposing work botanical content through
knowledge about medicinal plants of the families of participating students.
With this proposal, from 170 specimens of plants, students were able to
genuinely experience parts of the scientific process, working curriculum
content and personal skills. It was also possible to contextualize learning,
stimulate exchange and promote the reconstruction of scientific knowledge
by students, teachers and community, valuing local knowledge. In addition,
it promoted science education, encouraging a reflective behavior, active
and questioning of students in a process of contextualized learning in the
reconstruction of knowledge involved in this plot.

Keywords: Science education. Botanical education. Different activities.
Urban local knowledge.

Introducao

No Brasil, a ciéncia e a tecnologia, em geral, ndo sao vistas como
pertencente a cultura social. Caracterizadas como cultura sdo apenas a
arte, a literatura, a historia, dentre outras atividades humanas consideradas
“brandas” ou “pouco cientificas”, por serem vistas como areas subjetivas
(DELIZOICQV et al., 2002). Porém, ndo deveria haver uma dicotomia entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (BOURDIEU, 1983). As Tecnologias e os
conhecimentos cientificos sdo construidos socialmente, ou seja, também
apresentam subjetividades, bem como contribuem para a formagdo da
comunidade. Para Bourdieu (1983), a ideia da Ciéncia como neutra é uma
ficcdo interessada, pautadas por interesses politicos, sobretudo o de impor
a visao de que a Ciéncia e a Tecnologia sao solucdes a todos os problemas,
inclusive os educacionais.

O Brasil ainda apresenta baixos indices nas avaliacdes internacionais e
nacionais de ensino de ciéncias, apesar de que, ao longo dos ultimos anos,
é possivel perceber um pequeno crescimento. O Programa Internacional de
Avaliacao de Alunos (PISA), que busca medir o conhecimento de estudantes
de 15 anos de idade, em 2010 situou o Brasil no 53° lugar em ciéncias,
no ranking de 65 paises membros da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (LIMA, 2011).
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Algumas respostas para as dificuldades de aprendizado relacionadas ao
ensino de ciéncias podem ser encontradas justamente na crenca da ciéncia
como verdade absoluta, neutra e imutavel. Ziman (1980) argumenta que
atualmente o ensino de ciéncias convencional se propde a ensinar a Ciéncia
valida, que é aquela produzida pela comunidade cientifica. Nesse ambito,
fatores externos ndo sao considerados. No ensino de ciéncias, tanto o
contexto social como o politico ndo entram em pauta, ao passo em que
se priorizam os conteldos que envolvem o conhecimento acumulado ao
longo das geragdes de pesquisadores de uma determinada area. Pouca
atencdo se da ao conhecimento sendo construido em tempo real e aquele
estabelecido por pessoas nao pertencentes a esse circulo, muito menos sao
feitas quaisquer mengoes as confusdes, complexidades ou a completa falta
de saber sobre o mundo real (ZIMAN, 1980).

O autor defende que é urgente que se ensine mais sobre Ciéncia nas
escolas, de modo que os alunos olhem para dentro da “caixa preta” que a
envolve. Um dos exemplos para percorrer essa via seria a partir do trabalho
com temas transversais, tais como: sexualidade, nutricdo e conhecimento
popular. No mesmo sentido, Trivelato (1995) aponta a baixa oferta, no ensino
de ciéncias, de elementos que capacitem os alunos a analisar o conhecimento
produzido pelas pesquisas cientificas e tecnoldgicas. O conteddo cientifico
apresentado é, geralmente, distanciado de problemas e questbes atuais,
deixando de ser encarado pelos alunos como algo que podem usufruir, nele
interferir ou para ele contribuir.

A problematica levantada pela pesquisadora Trivelato (1995) vem ao
encontro da posicdo de Paulo Freire (1987) contra a educacao bancaria, na
qual havia pouca preocupacdo com o estabelecimento de relacdes entre os
conhecimentos e a realidade dos educandos. Atualmente, observa-se no
ensino de ciéncias uma tendéncia de abarcar os preceitos da educacao critica,
de trazer fatos do cotidiano para a sala de aula, utilizando o contexto em que
vive o aluno para o desenvolvimento dos contelidos escolares, valorizando
os saberes prévios dos discentes ao mediar algum processo cientifico
(CHASSOT, 2008). Acredita-se que essa seria uma abordagem relevante para
desenvolvimento cientifico, tanto de aluno como de professores envolvidos
nesses Processos.

A defesa da abordagem contextualizada no ensino &, inclusive, acentuada
em documentos oficiais da reforma curricular, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999), que constituem dispositivos
oficiais/legais que amparam o empreendimento de praticas pedagdgicas
condizentes com uma concepcao transformadora de educacdo. Ainda que
0 panorama se apresente favoravel, o enfoque disciplinar dos curriculos do
ensino de Ciéncias nao propicia que os conhecimentos aprendidos na escola
tenham efetividade fora dela, ou seja, as propostas apresentadas nos PCN,
muitas vezes, engessas os conhecimentos ali expostos.

A légica interna da disciplina privilegia a visdo classica da Ciéncia, que
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garante a cientificidade por meio da aplicagdo do método cientifico, como
um processo linear e rigido da racionalidade auténoma do progresso do
ser humano, marcado por idealizagoes, simplificacoes e restricoes, as quais
tornam os alunos impotentes para lidarem com a diversidade e complexidade
do mundo. Assim, os conteddos abordados em sala de aula pouco tém a
ver com a realidade dos discentes, sendo selecionados exclusivamente pelo
professor de cada disciplina. Além disso, ha uma dificuldade, por parte
do professor, de propor, operacionalizar e colocar em pratica projetos
considerados inovadores, pois as estruturas escolares e educacionais moldam
e engessam um fazer docente que remete mais a reproducao de praticas
consideradas tradicionais do que a transformacao destas (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 1993).

Tanto o enfoque dado neste trabalho quanto o método de investigacao
tematica proposto por Paulo Freire (1987) procuram romper com o
tradicionalismo curricular do ensino de ciéncias. Um possivel aliado deste
processo é o que denominamos conhecimento local/tradicional (BERKES
et al. 1995; ROSA; OREY, 2014; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014). Este pode ser
compreendido, de acordo com os autores, como um corpo de conhecimentos,
praticas e crencas que tratam sobre a relagdo dos seres vivos uns com
os outros e com o ambiente onde vivem. Esse corpo de conhecimento
geralmente surge da observacao e experimentagao das pessoas no seu dia a
dia, o qual acaba sendo transmitido entre geracdes (BERKES, 1999).

Enquanto o conhecimento local é caracterizado por ser mais recente, o
tradicional se refere ao conhecimento que ja vem sendo passado ha algumas
geracbes. Acaba-se, por vezes, erroneamente, pensando que este tipo de
conhecimento s6 é encontrado em comunidades rurais e indigenas, cujo
contato com o contexto urbano é escasso ou muito recente. No entanto,
diversos estudos tém mostrado que, mesmo no ambiente urbano, muito
deste conhecimento ainda pode ser encontrado (NOEL, 2013, SIQUEIRA;
PEREIRA, 2014, MATOS, 2016, RUSSI; ALVAREZ, 2016). Porém, ainda que
existam algumas propostas para utilizar o conhecimento local/tradicional
como ferramenta para contextualizar o ensino rural e o do campo (MATOS,
2016), sdo raras as propostas de utilizar esse conhecimento no ensino
urbano (BAPTISTA, 2007; SIQUEIRA; PEREIRA, 2014).

A proposta de um ensino contextualizado ndo é nova, vem sendo
discutida pelo menos desde os anos 1980 (FREIRE, 1987). No entanto, o
como fazer ainda é incerto, pouco estudado e, ndo raramente, ignora os
conhecimentos tradicionais e locais. Baseados neste contexto, este artigo
teve como objetivo relatar uma experiéncia no ensino de ciéncias, na qual
utiliza-se como estratégia para o ensino contextualizado projetos tematicos
que se propuseram a abordar o ensino de botanica a partir do conhecimento
local das familias dos alunos. As plantas medicinais foram utilizadas como
tema gerador (FREIRE, 1987), em que educador e educando estudam
aspectos da realidade que sao capazes de impulsionar novas descobertas,
para abordar diversos contetidos do ensino de botanica.
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Desenvolvimento da experiéncia

Este estudo foi realizado por alunos de graduacédo e seus orientadores
que compuseram o projeto de extensao intitulado “Descobrindo a Ciéncia
na Escola”, que visa desenvolver, junto aos professores, de escolas publicas,
atividades diferenciadas para o ensino de ciéncias. Este projeto é vinculado
ao Programa “Vizinhanca”, um trabalho interdisciplinar entre a Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) e a comunidade do seu entorno (zona portuaria
da cidade de Pelotas/RS), que tem por objetivo acolher a comunidade em
atividades de ensino, pesquisa e extensao da universidade.

Desenvolveu-se, este estudo, em trés turmas de 52 série (6° ano) de uma
escola publica de ensino fundamental da periferia da cidade de Pelotas/RS. Em
uma fase preparatéria, a equipe se reuniu com dois professores de ciéncias
da escola para discutir o conteddo a ser trabalhado nas turmas, preparar as
propostas de atividades, definir a metodologia e propor um plano de trabalho.
Apos isso, foi escolhido o tema plantas medicinais para ser trabalhado nas
turmas por relacionar o conteudo de botanica, presente na grade curricular
das séries trabalhadas e por mostrar-se potente para ensinar ciéncias por meio
dos conhecimentos populares das familias dos alunos.

Nasaladeaula, osalunosforam convidados arealizarem um levantamento,
junto as suas familias, do nome e dos principais usos de plantas medicinais
cultivadas em seus jardins. Pediu-se, também, que os alunos trouxessem
galhos e mudas das plantas encontradas na investigacdo. Com esta proposta
de atividade, buscou-se estimular a troca de informacoes e a construcdo de
conhecimentos entre alunos, familiares e professores desde conhecimentos
prévios e cotidianos. Como o colégio é municipal, abrange somente o ensino
fundamental e sua infraestrutura é pequena, a grande maioria das familias
vive no entorno.

De volta a escola, os alunos se reuniram em pequenos grupos para
construir uma lista combinadas das espécies de plantas medicinais
encontradas por cada membro do grupo e confeccionar cartazes ilustrativos
do conhecimento reunido. Os alunos identificaram os espécimes trazidos,
tanto no sistema de classificacdo popular (etnogéneros/nome popular),
por meio do nome apontado por seus familiares, como no sistema de
classificagdo cientifico (géneros e espécies), a partir do nome popular e
com a ajuda do livro Plantas Medicinais do Brasil (LORENZI, 2008), com
a contribuicdo dos professores. Os cartazes de cada grupo contiveram
amostras das plantas com folhas e flores, junto a algumas informacgoes
sobre uso medicinal e 0 nome popular das espécies vegetais encontradas.
Em cada turma, os grupos foram convidados a apresentarem seus cartazes,
contando sobre a experiéncia de investigar as plantas com as suas familias.
Apds, uma grande roda foi formada para uma discussdo no grande grupo,
com as turmas. Nesta etapa, foram discutidas a experiéncia dos alunos no
trabalho, duvidas sobre a diferenca entre remédios encontrados na farmacia
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e remédios caseiros, efeitos de cada planta medicinal e o porqué das plantas
produzirem determinadas substancias. Ao fim, os cartazes foram expostos
no corredor da escola para a comunidade em geral.

Como avaliacdo da atividade e do envolvimento dos alunos, aplicou-se
um breve questionario com as seguintes perguntas: 1) O que vocé achou de
aprender sobre ciéncias? 2) O que vocé achou da atividade realizada com
as plantas? 3) Quais as plantas que foram utilizadas no seu trabalho? 4)
Cite algumas propriedade medicinais das plantas usadas pela sua familia? 5)
Quais plantas apresentadas, pelo seu grupo, vocé ndo conhecia? 6) O que
vocé aprendeu com essa atividade?

A atividade de pesquisa e producdo de cartazes foi analisada de forma
qualitativa, para possibilitar o aprofundamento da compreensido sobre
a tematica estudada, de forma a explicitar aspectos subjetivos, encontrar
motivagdes ndo explicitas ou mesmo conscientes, de maneira espontanea,
sem se ocupar com generalizacdes, relagdes lineares de causa e efeito
(NEVES, 1996; GIL, 2010). O questionario foi analisado por meio de estatistica
descritiva, logo, na sequéncia do texto, esses dados sdao primeiramente
apresentados e apos discutidos em vista do referencial aqui desenvolvido.

Resultados

As plantas encontradas pelos alunos como utilizadas medicinalmente por suas
familias encontram-se na Figura |, enquanto os principais usos medicinais das
plantas trazidas encontram-se na Figura Il. Ao total foram trazidos 170 espécimes
de plantas medicinais para as quais foram encontradas 17 etnogéneros/nome
popular e 16 géneros cientificos dos quais foi possivel identificar 10 espécies
cientificas (Tabela 1). A partir de 84 citagdes, os alunos mencionaram 13 mal-
estares ou doencas, um tratamento cosmético e uma utilizagdo culindria como
finalidade de uso das plantas trazidas, conforme segue.

Figura 1 - Plantas medicinais encontradas pelos alunos a partir de sua
pesquisa junto a suas familias.
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Figura 2 - Principais usos medicinais para os quais as plantas trazidas pelos

alunos sao utilizadas.
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Tabela | - Correspondéncia entre o sistema popular (etnogénero/nome
popular) e o cientifico (género ou espécie) de classificacdo das plantas
medicinais utilizadas pelas familias dos alunos.

Etnogénero/nome popular

Nome cientifico

Marcela Achyrocline satureioides
Funcho Foeniculum vulgare
Boldo Plectranthus barbatus
Laranjeira Citrus sp.

Erva cidreira/Melissa Melissa sp.

Anis

Pimpinella anisium

Carqueja Baccharis sp.

Palminha Tanacetum vulgare

Canela Cinnamomum zeykanicum
Guaco Mikani glomerata
Pitangueira Eugenia uniflora
Tansagem Plantago sp.

Louro Laurus nobilis

Amora Rubus sp.

Capim limao Cymbopogon citratus
Salvia Salvia sp.
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Como resultado da atividade, em sua totalidade, os alunos tiveram a
oportunidade de desenvolver alguns saberes e habilidades consideradas
aqui como inovadoras na trama entre conhecimento cientifico e popular/
tradicional. Na primeirafase deinvestigacao, os alunos puderam experimentar
o processo de pesquisa, no qual se tem uma pergunta e se procura uma
resposta para a questdo por meio de evidéncias, no caso dos relatos e da
coleta de espécimes efetivados. J& na sala de aula, puderam analisar os
dados coletados por meio de sistematizacdo das informacdes e consultar
a bibliografia especifica. Na confeccdo dos cartazes, puderam conectar os
conhecimentos apreendidos (nome popular, nome cientifico, amostra da
planta, caracteristicas bioldgicas e usos populares) e exercitar o trabalho em
grupo. Durante a apresentacdo do trabalho, foi possivel praticar a oratéria
e desenvolver a capacidade de pensar a respeito do conteldo e conecta-
lo ao conhecimento prévio para responder as perguntas dos colegas. Por
fim, durante a discussdo, no grande grupo, os alunos debateram sobre seus
conhecimentos em um espaco de didlogo e respeito, promovido por eles e
mediados pelos professores.

Ao analisar o questionario realizado ao final das atividades, verificou-
se que 95% dos alunos consideraram importante aprender ciéncias e
92,5% gostaram de participar da atividade proposta. No entanto, foi
possivel perceber que, durante as atividades, os alunos apresentaram
dificuldade em relacionar o contetido teérico trabalhado em sala de aula
com o conhecimento local. Pelo menos um aluno nao conhecia um dos 12
etnogéneros apontados como desconhecidos antes da atividade proposta
(Figura 1l1), dos quais se destacaram o capim-liméo (n=10), o funcho (n=7)
e o anis (n=6).
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Discussao

A partir dos resultados, péde-se concluir que o conhecimento local
sobre plantas medicinais das familias que vivem no entorno da universidade
ainda é robusto e rico em informagdes, o que o caracteriza como
possivel potencializador de atividades diferenciadas e de um processo
de aprendizagem critico e transformador. Apenas um género cientifico
apresentou dois etnogéneros/nome populares, o que significa que ha uma
clara distincdo entre as espécies utilizadas pelas familias dos alunos, tanto no
sistema popular quanto no cientifico. O nimero total de etnogéneros (n=17)
indica que a comunidade no entorno da escola ainda possui contato com
o corpo de conhecimento local sobre plantas medicinais, porém, também
aponta para a provavel perda de uma boa parte desse conhecimento, ja que
nao é incomum encontrar mais de 150 espécies usadas medicinalmente em
comunidades rurais ou tradicionais (MOREIRA et al. 2002).

Pelo menos 15 plantas encontradas nos quintais da vizinhanca podem
ser usadas para tratar mal-estares ou como cosmético e temperos. O
contato prévio, mediado pelas familias, com as plantas de diferentes
familias botanicas possibilita que os alunos e a comunidade percebam e se
questionem a respeito das semelhancas e diferencas relacionadas as plantas
e sobre outras questdes tangenciadas a botanica e a interdisciplinaridade.
A proposta de ensino buscou potencializar essa oportunidade de troca de
saberes entre alunos, comunidade e professores. Entende-se que o estudo
de ciéncias bioldgicas, quando mais do que uma abordagem teoérica, tem
uma abordagem material e pratica, tornando-se uma ferramenta para o
enriquecimento do saber do aluno, e de transformacado da realidade que
o cerca (REZEDE et al, 2007). Segundo Teixeira (2003), é na acdo de trazer
aspectos sociais para a pratica docente que o professor encontrara os
grandes temas para o exercicio do magistério, identificando, analisando,
sugerindo solucdes para os principais problemas postos pela sociedade e
comunidade a qual os alunos pertencem.

A partir dos resultados, percebeu-se que, em uma simples proposta
de investigacdo, foi possivel levantar rapidamente uma lista de espécies
de plantas, com nomes populares e cientificos, familiar aos alunos, bem
como uma série de exemplares dessas plantas e suas partes. A partir deste
material, foi possivel trabalhar diversos aspectos educacionais, tais como:
quanto ao conteldo — trabalhar questoes ligadas a nomenclatura cientifica,
a classificacdo de organismos, a biologia e a fisiologia vegetal, a sociologia,
a cultura e a medicina; quanto ao desenvolvimento do aluno — praticar
habilidades sociais como trabalho em grupo, apresentacéo oral e discussao.

Quanto ao “fazer ciéncia”, foi possivel explorar diversas etapas da
pesquisa, como a coleta de dados, a andlise e a discussao sobre os resultados.
A atividade possibilitou, ainda, a ampliacdo do conhecimento dos alunos
sobre espécies botanicas populares e sobre possiveis efeitos medicinais, visto
que espécies como o capim-liméo, o funcho e o anis eram pouco conhecidas.
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Muitos outros assuntos da grade curricular, bem como temas transversais,
poderiam ser discutidos a partir do material trazido pelos alunos. Além
disso, a comunidade foi envolvida no trabalho por meio da valorizagdo de
seu conhecimento na escola a partir da troca de conhecimento entre os
estudantes e seus familiares, anterior e posteriormente ao trabalho pela
abertura de espaco para o questionamento.

Visto que a atividade de ensino teve diversos desdobramentos e ainda
poderia ter tantos outros, duas potencialidades mereceram destaque. O
conhecimento local popular, que, além da riqueza em possibilidades e
contelido, apresenta-se como o tal fator contextualizador apontado como
necessario por Paulo Freire (1987); e possibilidade de “fazer ciéncia”, do ensino
de ciéncias, mais palpavel e passivel de modificacdo aos olhos dos alunos.

A insercdo do conhecimento popular no ensino de ciéncias possibilita
a conversao dos contetdos formais, fixos, abstratos em reais, dinamicos,
concretos, permitindo que a escola se transforme, cada vez mais, num
espago democratico de discussdo, anadlise de tematicas associadas a
questoes e problemas da realidade social. Por outro lado, o conhecimento
local apresenta-se como um caminho menos pedregoso para o professor
que, sobrecarregado na realidade das escolas brasileiras, muitas vezes tém
dificuldades em colocar em préatica projetos que necessitem de demasiados
recursos financeiros e humanos.

Em nivel de pratica pedagdgica, isso significa romper com a concepgao
tradicional de um ensino em que o professor detém o conhecimento e
o aluno é um “diamante” a ser lapidado, promovendo outras formas de
entender a producao do saber. Como, por exemplo, desmitificar o espirito
da neutralidade do conhecimento, encarando a sua responsabilidade
politica. Isso supera a mera repeticao do ensino das leis que regem o
fendbmeno, possibilitando refletir sobre o uso politico e social que se faz
desses saberes. Os alunos recebem subsidios para questionar, tais como
a efetiva contribuicdo na construcdo do curriculo, na trama entre a sua
vivéncia e os conteudos, desenvolvendo a imaginacdo, a criatividade e o
senso critico, abandonando o estado de subserviéncia diante do professor e
do conhecimento apresentado em sala de aula.

Por fim, os resultados da pesquisa sao claros ao apontar a necessidade
de superacdo das metodologias arcaicas, baseadas apenas no
processo de transmissdo-recepcdo de informagdes veiculadas por aulas
predominantemente expositivas. Nao s6 ha muitas oportunidades ao
trabalhar com atividades diferenciadas e o conhecimento popular, como
os alunos compreendem a importancia de aprender ciéncias e percebem
os beneficios dessas atividades. Porém, como visto nos resultados, mesmo
participando de atividades diferenciadas, os alunos apresentam dificuldades
de compreender como o conhecimento tedrico emerge do e molda seu
cotidiano. Este tipo de dificuldade provavelmente é gerada e vem sendo
reforcada ano a ano ao longo da trajetéria educacional dos alunos. Insurge
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dai a necessidade de tornar frequente a utilizacdo de novas abordagens
pedagdgicas que aproximem o conhecimento adquirido em sala de aula
com o cotidiano do aluno e futuro cidadao, ampliando esse conhecimento
para utiliza-lo nas solucdes dos problemas coletivos de sua comunidade e
sociedade em geral.

Consideracoes finais

Investigamos, neste estudo, uma estratégia de ensino e aprendizagem
com foco no ensino de ciéncias baseada no conhecimento local urbano. A
proposta mostrou-se potente e simples de ser aplicada de modo que nao
sobrecarrega o professor, que ndo precisa encontrar formas sobre-humanas
de ensinar nem se desdobrar para conseguir pér em pratica projetos grandes,
e permite que o aprendizado seja transformador e critico ja que este vem do
préprio contexto da escola e dos alunos.

Além disto, promove a educacdo cientifica, estimulando um
comportamento reflexivo, ativo e questionador dos alunos, bem como a
participacao destes, da comunidade e dos professores em um processo de
aprendizagem contextualizadora na reconstrucdo dos saberes envolvidos
nessa trama. A proposta de ensino por meio de atividades diferenciadas foi
considerada aqui como inovadora dentro do contexto utilizado, bem como
a trama entre o conhecimento cientifico e o tradicional, ainda que surja de
pessoas que vivem em centros urbanos.

Essas atividades nao requisitaram grandes investimentos de tempo
e esforco de professores e da escola, assim, é factivel que isso possa ser
reproduzido e adaptado a outros contextos educacionais. Considerando,
também, a aceitacdo e envolvimento dos alunos com as atividades, pode-
se concluir que essas inovagdes provocam um outro entendimento por
parte dos alunos, sobre a construcdo do conhecimento, que eles podem
efetivamente participar e promover, junto a seus familiares, outros modos
de entender a ciéncia.
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O ensino juridico necessita de muito
mais do que a simples transmissao de
conhecimentos formais e de leitura da lei,
mas necessita educar para a liberdade,
para a cidadania e para a humanizagao.

Angelita Maria Maders
Isabel Cristina Brettas Duarte
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O ensino juridico frente a
complexidade: crises e desafios

Legal education in front of
complexity: crises and challenges
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A profissdo docente é a profissdo mais poderosa.
Ela tem o poder de fazer morrer e

fazer viver o ser do ser humano.

Ricardo Tim de Souza, Professor da PUC/RS.

Resumo

O presente artigo objetiva trazer algumas inquietacdes inerentes ao ensino
juridico, de modo a refletir sobre as crises pelas quais passa e sobre os desafios
que tem de enfrentar, assim como o corpo docente, frente a complexidade
das relacdoes sociais. Para tanto, em um primeiro momento, aborda-se
a questao da crise no ensino juridico; em um segundo, os desafios para
sua reforma em uma sociedade cada vez mais complexa como a brasileira
para, por ultimo, tratar dos desafios e das crises do Ser Professor. O método
utilizado é o bibliografico, com abordagem dedutiva e procedimento
histérico e monografico.

Palavras-chave: Ensino juridico. Complexidade. Professor. Crises. Desafios.
Abstract

This article aims to bring some concerns inherent to legal education, to reflect
on the crisis through which passes and the challenges it faces, as well as the
faculty, considering the complexity of social relations. Therefore, at first, it
deals with the issue of the crisis in legal education; then, the challenges to
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its reform in an increasingly complex society like Brazil, to finally address
the challenges and crisis of Being Teacher. The method used is the literature
review, with deductive approach and historical and monographic procedure.

Keywords: Legal Education. Complexity. Teacher. Crises. Challenges.

Introducao

Este artigo é permeado por um sentido profundo do “por-fazer”, do “por-
pensar” e do “por-realizar”. Um sentido de horizonte aberto. Um sentido de
questionamento critico-reflexivo, de inquietacdo, de incompreensao, pois
ha uma légica do ensino juridico construida ao longo de séculos que ignora
a mudanca, o diferente, fazendo com que metodologias diferenciadas,
assim como alunos e profissionais diferenciados, sejam encaradas com
desconfianca. O grande desafio de transformar a esséncia do ensino juridico
é fazé-lo enfrentar as crises, encarar a incerteza da complexidade humana e
social, de modo a se desarraigar das amarras cartesianas.

No circuito forense, muito se fala acerca da crise do ensino juridico e
também da crise da prépria area do conhecimento — o Direito. Ha quem diga
que a ultima é consequéncia da primeira e outros o contrario, mas o que se
tem é que, sendo uma consequéncia da outra ou nao, efetivamente o ensino
juridico necessita de reformas urgentes, dentre elas, a do pensamento dos
préprios atores que integram esse cenario, os docentes e discentes.

Para analisar o assunto de acordo com o objetivo que se propos, a
abordagem é dividida em trés pontos. O primeiro refere-se a crise no ensino
juridico; o segundo aos desafios para sua reforma em uma sociedade cada
vez mais complexa como a brasileira e, por fim, o terceiro, especificando os
desafios e crises do Ser Professor.

A crise no ensino juridico

Diariamente, muitas pessoas dao-se conta do aumento do nimero de
conflitos entre os seres humanos e o qudo complexas estdo se tornando as
relacdes sociais e os problemas delas decorrentes. A situacdo nao é diversa
no ambiente académico, na sala de aula, nos corredores das universidades,
entre colegas docentes, discentes ou entre estes e os primeiros, onde
muitos desses embates podem ser gerados, apaziguados, resolvidos e
ou postos em discussdo como objeto de estudo. De se imaginar, entao,
como essa complexidade pode se acentuar no curso de Direito, em que os
referidos conflitos, além de ocorrerem, sao abordados para fins de ensino-
aprendizagem acerca das técnicas de composicao ou de pacificagao social.

Nao sem razdo sao, pois, as muitas criticas enderecadas ao ensino
juridico, ja que, na pratica, percebe-se a dificuldade que os académicos,
assim como o proprio corpo docente, tém para lidar com a crescente
complexidade dos casos postos, mesmo que a titulo experimental, para
cuja solucao ainda paira um vacuo legislativo. Uma dessas criticas parte da
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necessidade de mudancas na metodologia empregada, ja que o modelo
adotado nao consegue contemplar as exigéncias da atualidade, inclusive no
que diz respeito a qualidade da pessoa ou do profissional que se pretende
formar dentro da instituicao de ensino.

Nesse sentido, abre-se aqui um paréntese para se esclarecer que se
esta utilizando o termo “complexo” ndo como sinébnimo de dificil, mas
nos mesmos moldes do entendimento exarado pelo filésofo francés Edgar
Morin, para quem complexo é tudo o que foi tecido em conjunto (MORIN,
2000, p. 495). Ou seja, algo que nao pode ser tao facilmente separado
como pretende o modelo de ensino da ciéncia juridica, totalmente formal,
positivista e cartesiano, que fragmenta, separa, parcela o conhecimento de
seus diferentes contetdos.

Desse modo, os alunos hao conseguem ligar as disciplinas estudadas de
forma tdo fechada com o todo, por desconhecerem que o Direito é um
sistema, até mesmo porque muitos professores sequer conseguem fazé-
lo ou compreendé-lo dessa forma. Parece que, na ansia por especializar,
aprofundar, ou hiperespecializar, todos tém esquecido que essa especializagao
impede o conhecimento da esséncia — o Direito como uma ciéncia social,
que necessita conhecer o ser humano.

O recorte das disciplinas, portanto, impossibilita aprender e compreender
o que foi tecido junto, em seu sentido original, que é sempre mais complexo
do que quer fazer crer a tese do reducionismo, que restringe o complexo
ao simples. O principio da reducdo nao pode ser aplicado para se conhecer,
estudar uma ciéncia como a juridica, pois esta trabalha com os problemas
dos seres humanos, que, por sua natureza, sao seres complexos.

Se o ser humano néo pode ser conhecido somente por partes, mas deve
ser compreendido a partir de um jogo complexo, como em um movimento
circular ininterrupto que leva em consideracdo as paixdes, as emocoes,
as dores e as alegrias que sdo inerentes a condicdo humana, ndo se pode
admitir que as ciéncias que estudam os conflitos decorrentes das relagoes
humanas, a exemplo do Direito enquanto ciéncia social, sejam reducionistas.
Ao contrario, é necessario religar, contextualizar, globalizar os saberes e
informagoes na busca de um conhecimento complexo.

Outrossim, o determinismo de paradigmas e modelos metodolégicos de
ensino-aprendizagem na seara juridica esta associado ao determinismo de
convicgoes e crencas que reinam em um meio formal, positivista, hd muito
superado, e impode a todos e a cada um a forga proibitiva do novo, do incerto,
daquilo que nao seja previsivel de acordo com as normas estabelecidas,
fazendo reinar o conformismo cognitivo e intelectual acerca dos problemas
cujas causas sdo maiores e mais complexas do que a solucdo que lhes é
imposta. Mas ndo é somente esse o problema.

Ainda, existem outros fatores que devem ser considerados e que sao
apontados pelos criticos do ensino juridico que ensejam a necessidade
de superacdo, os quais vao além da falta de alma académica e critica, do
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excesso de informacdes que pretende transmitir e do tecnicismo, a exemplo
do despreparo dos académicos e sua falta de conhecimento acerca do
curso e das funcdes do bacharel em Direito, a massificagdo do ingresso nas
universidades e a mercantilizacdo do ensino em si, ou melhor, da obtencao
do diploma universitario.

Por outro lado, tem-se professores sem qualquer vocacdo pedagdgica,
outros com excesso de carga horaria de trabalho, que acumulam suas
fungdes como professor com outra como jurista, e, além disso, sdo forcados
a uma producao intelectual desumana ante a falta de estrutura e o excesso
da carga horaria. Isso sem falar na falta de valorizagdo do profissional, seja
econOmica, seja academicamente.

Esses professores acabam por ministrar suas aulas limitando-se a
exegese formal do Direito, muitas vezes, avessos as formulagoes criticas e
apresentando aos alunos um sistema pronto, fechado, sem orienta-los a
buscar o porqué das determinacdes legais existentes e ou a incentiva-los a
buscar um caminho de solucdes mais condizentes a realidade social para
os problemas juridicos, o que conduz a um distanciamento ainda maior
da realidade e a uma férmula positivista reducionista, que certamente tera
repercussao na formacao do profissional do Direito.

Assim, acabam esquecendo que devem conduzir o corpo discente
ao conhecimento e reconhecimento de seu préprio entorno, individual
ou social, pois isto permitird um intercambio consigo mesmo e com a
diversidade e, portanto, com o cultivo da préopria humanidade. Alias, cultivar
a humanidade deveria ser o fim precipuo a ser perseguido pelas instituicoes
de ensino superior, segundo Nussbaum (2005).

De acordo com a autora citada, o modelo educativo “neoliberal”
gera modelos de ensino voltados a mercantilizacdo e a tecnicizacdo do
profissional que forma, uma vez que fomenta suas competéncias para torna-
lo competitivo, produtivo, eficiente ao mercado de trabalho, esquecendo-se
de trabalhar o autoconhecimento do aluno, o convivio com a diversidade e
o reconhecimento da pluralidade (NUSSBAUM, 2005).

Os académicos, por sua vez, quando as aulas ndo sao ministradas seguindo
um mesmo ritual milenar, normalmente teérico, no qual somente o professor
faz uso da palavra e os alunos desempenham um papel totalmente passivo,
acabam se dissipando, criticando os métodos inovadores e referindo-se a eles
como subversivos e ou cabuladores. E isso ndo é tudo. Certamente existem
outros fatores que sequer foram aqui aventados que urgem sejam superados,
pois essa crise no ensino juridico acaba por ter repercussdes na sociedade.

Desafios ao ensino juridico

A

Frente a problematica apresentada, percebe-se que o ensino juridico
no Brasil padece de reforma, o que, por si sé, é um grande desafio. Essa
mudanca deverd levar em consideracdo a complexidade das relacdes sociais
e das pessoas envolvidas no processo. Por isso, a teoria da complexidade
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apresentada por Edgar Morin pode ser Util para se encontrar o caminho que
conduzira a uma transformacao do ensino no pais.

O conceito de complexidade apresentado pelo referido autor esta
ligado ao da incerteza que permeia as ciéncias e a condicdo humana e esta
diretamente relacionado as potencialidades manipuladoras produzidas pelo
desenvolvimento do préprio conhecimento cientifico, ja que este tem carater
tragicamente ambivalente, progressivo e regressivo. (MORIN; LE MOIGNE,
2000, p. 76)

As ciéncias, dentre elas a juridica e, por sua vez, o ensino juridico, vivem,
portanto, um paradoxo: em seu contexto, verificam-se diversos avancos,
que, no entanto, levam a uma cegueira para problemas mais amplos,
considerados fundamentais e complexos, o que pode ser traduzido como
um erro, uma ilusao por parte dos cientistas, técnicos e especialistas.

Esse erro ou ilusao justifica-se, porque

[...] As mentes formadas pelas disciplinas perdem suas
aptidées naturais para contextualizar os saberes, do mesmo
modo que para integra-los em seus conjuntos naturais.
O enfraquecimento da percepcdo do global conduz ao
enfraquecimento da responsabilidade (cada qual tende a
ser responsavel apenas por sua tarefa especializada), assim
como ao enfraquecimento da solidariedade (cada qual ndo
mais sente os vinculos com seus concidaddos). (MORIN,
2003, p. 40-41)

O conhecimento especializado, fragmentado oculta o imprevisto, o novo
e a invencao; torna unidimensional o multidimensional, tanto que se o ser
humano for incapaz de considerar o contexto e o complexo planetario, sua
inteligéncia miope torna-se inconsciente e irresponsavel (MORIN, 2003). Nao
é possivel objetivar formar “cidaddaos do mundo” se esses cidadaos sequer
conhecem seu entorno individual e ou comunitario.

Por isso, nao basta conhecer e utilizar ferramentas teérico-metodoldgicas,
urge formar bons cidadaos, pessoas com pensamento critico, que buscam a
verdade existente além de barreias de classe, género e nacionalidade e que
respeitem a diversidade e a humanidade do outro, do diferente. (NUSSBAUM,
2005) Para tanto, deve-se fomentar uma série de valores, e o pensamento
também deve ser complexo.

Com relacdo aos valores referidos, Nussbaum apresenta trés que entende
sejam primordiais no ensino superior e que, portanto, podem e devem
ser desenvolvidos no ensino juridico: a) o exame autocritico; b) o ideal
do cidaddao do mundo; e c¢) o desenvolvimento da imaginagdo narrativa.
O exame de si mesmo provém da antiguidade e é explicado pela autora
com o pensamento socratico, segundo o qual a vida sem exame interior
nao valeria a pena. (NUSSBAUM, 2005, p. 42) No que se refere ao ideal
do cidaddo do mundo, Nussbaum entende que a educacado superior deve
ser critica e pluralista, insistindo no respeito a humanidade, o que pode se
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dar por meio da insercdo nos curriculos de novas énfases da diversidade.
(2005, p. 25) Tangencialmente ao terceiro valor citado, a autora afirma
que, ao cidadao do mundo, ndo basta acumular conhecimento, mas deve
conhecer a historia e os fatos sociais, cultivando uma imaginacdo receptiva
que permita compreender os motivos e as opg¢des do outro. (NUSSBAUM,
2005, p. 117-118)

Do jurista, também se exige um pensamento complexo e o exercicio
desses valores. Ele necessita mergulhar na complexidade para compreendé-
la, bem como para desvendar a complexidade das relagées em conflito e
nessa complexidade encontrar um meio de pacifica-las. Isso ja deve ser
entendido e aprendido na faculdade de Direito, nos bancos académicos.
Sua funcdo deve, pois, integrar os conhecimentos de diversas areas, nao
somente a juridica para dar uma resposta satisfatéria aos problemas postos.

O ensino juridico necessita de muito mais do que a simples transmissao
de conhecimentos formais e de leitura da lei, mas necessita educar para a
liberdade, para a cidadania e para a humanizacdo. E imperativo um novo
pensamento, que se conheca mais a humanidade da humanidade, mas para
que isso ocorra, é necessaria uma mudanca de pensamento das pessoas que
fazem parte desse sistema, a iniciar pelo corpo docente e discente.

O ensino juridico tem, portanto, como um grande desafio direcionar-se
em busca de uma pratica juridica voltada as necessidades, aos conflitos e
aos problemas da vida humana em seus aspectos social, cultural, politico
e filoséfico, enfim, a humanidade, pois a complexidade da vida humana
apresenta novos desafios ao Direito.

Ela exige reflexdo, novas posturas, cuidados especificos e, principalmente,
“instrumentos juridicos adequados para viabilizar a materializacdo dos novos
direitos e garantir sua tutela jurisdicional, [...] por meio da construcao de um
novo paradigma para a teoria juridica, capaz de contemplar o constante e
o crescente aparecimento histérico dos novos direitos.” (WOLKMER; LEITE,
2003, p. 4) Para tanto, faz-se mister a (re)definicdo de regras, limites e de
procedimentos, a que o Direito ndo pode se furtar na medida em que a
complexidade no mundo moderno é uma realidade inexoravel também no
campo juridico.

Ser professor: desafios e crises

Para combater uma sistematica de ensino juridico que ndo prioriza os
alunos como sujeitos que devem entender as relacdes que estabelecem
com o mundo e que fazem deles seres criativos e histéricos, um sistema
que mecaniza o conhecimento em detrimento ao sentimento de mundo, o
mister dos professores é semelhante ao dos jardineiros:

N&o pode fazer germinar a semente. A forca e a capacidade
da germinacdo ja estdo contidas na prdpria semente. No
entanto, o jardineiro cria condi¢ées para que ocorra o
germinar. Aduba o canteiro, semeia, rega e protege. O ato
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educativo é um ato de cuidado, de dedicacdo que auxilia
na formacdo do ser ao permitir a potencializacdo das

capacidades intrinsecas deste ser. Educar é autonomizar
sujeitos para que florescam e frutifiquem na cidadania.
O jardineiro ndo diz que algumas sementes tém mais
condic¢ées do que as outras. Ele compreende a esséncia da
natureza onde todos apresentam condicées de florir a seu
modo. (CASSOL, 2007, s. p.)

Ser professor é, pois, estar numa constante posicao de angustia em relacdo
a uma série de fatores que vao desde a qualidade do ensino universitario,
conhecimentos prévios dos alunos, até exigéncias em termos de producao,
que acabam priorizando a quantidade em detrimento a qualidade. Grandes
sdo as preocupacoes e os desafios dos educadores, principalmente no sentido
de que o ensino do Direito deve fugir do monopdlio interpretativo. Ou seja,
nao homogeneizar o conhecimento, mas desenvolver nos alunos um espirito
critico e reflexivo capaz de romper com as suas barreiras. A tentativa de
nao privilegiar somente uma teoria ou um olhar sobre os conteddos é uma
forma de dinamizar e enriquecer o ensino de sobremaneira, libertando-o
das amarras cartesianas. Assim, parte-se de um caminho de construgao de
formas alternativas de conhecimento.

Demonstrar para o aluno que, dependendo do angulo de visdo, é possivel
estabelecer diferentes formas de estudo &, pois, construir formas alternativas
de saberes e experiéncias. Certamente, isso é mais trabalhoso e exige mais
dos professores, mas a qualidade do trabalho desenvolvido cresce na mesma
proporg¢ao, assim como também o envolvimento dos alunos. Quanto melhor
for o convite para que o aluno mergulhe no mundo do conhecimento e
quanto mais instrumental |he for proporcionado para explora-lo, maior sera
a qualidade do ensino juridico em um mosaico multicultural. O Direito é
elemento vivo e dinamico, intrinsecamente relacionado a fatores de ordem
social e cultural, e, por isso, deve ser considerado em sua heterogeneidade.

O ensino juridico em tempos globalizados deve ser considerado como
um processo complexo por exceléncia, pois €, por meio dele, que os alunos
aprendem a expressar e a defender pontos de vista, partilhar e a construir
visdes de mundo. A producdo do conhecimento deve provocar a busca
por novas solugdes. Nesse contexto, os professores devem criar situacoes
que exijam o maximo de extrapolacdo por parte do aluno e estimule a
compreensao da realidade.

Entdo, aos professores, cabe a dificil e desafiadora tarefa de ajudar
a construir espiritos livres, que saem da caverna do marasmo da vida,
preparadas para pensar, engendradas por professores que pensam, que
formam pessoas nao apenas para o mercado de trabalho, mas também para
o confronto de ideias, para a capacidade de indignacgao, de saudavel revolta,
sabedoras dos mecanismos de agdo cidada nos espacgos publicos na luta
por mudancgas que levem a um mundo melhor. Essas sdo atitudes de quem
nao aceita realidades, que fomentam a alienacédo, que fazem da populacdo
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massa de manobra, “que coibem ao excluido saber que é excluido.” (DEMO,
2000, p. 15)

Nessa senda, é fundamental desenvolver, nos alunos, a autoconfianca
e a independéncia intelectual, para o que os professores atuam como
mediadores e avaliadores do processo de ensino e aprendizagem. Isso tudo
desdobrado num espaco de busca estética, de provocacdo, de reflexdo, de
interrogacdo. Nesse processo de construcdo do saber, o desenvolvimento
dos contetidos deve caminhar juntamente com a curiosidade, com o desejo
de compartilhar experiéncias, numa verdadeira cadeia emancipatéria. Na
esteira do dialogismo backtiniano, é importante que esse processo prime pelo
didlogo como fundamento do pensamento criativo, na medida em que “ser
significa comunicar-se pelo didlogo” (BAKHTIN, 2008), de modo a valorizar
as diferentes vozes como pontos de vista sobre o mundo, o ser humano, a
cultura. Dessa forma, privilegia-se a formacdo de um ponto de vista critico
dos alunos, fomentando-se a tolerancia num contexto de pluralidade do
conhecimento humano e remetendo a questdo da diversidade de caracteres
humanos e, portanto, a alteridade.

Professores e alunos sao atores sociais e, como tais, devem saber atuar
em seus papéis no cenario juridico. A diversidade cultural, os novos direitos,
os direitos humanos e a cidadania trazem a necessidade de uma nova
significacao do ensino juridico, uma vez que sociedade, Direito e ensino estao
indissociavelmente atrelados. Busca-se um perfil de futuros profissionais
do Direito que desenvolvam a sua autonomia enquanto sujeitos e saibam
interpretar e aplicar o Direito no contexto plural e complexo que caracteriza
as sociedades atuais.

Nesse contexto, o foco nao pode ser formar um aluno repetidor de
conhecimentos aplicados, mas um aluno que reflete criticamente. E, para
que isso aconteca, o professor tem uma incomensuravel importéancia, pois
carrega a potencialidade de despertar consciéncias de si, dos outros e do
mundo, de sorte a “[...] trilhar os caminhos da cultura, das instituicoes,
da formacao pessoal e social, da profissionalizagdao, da racionalidade, da
sensibilidade e solidariedade, com emocéao, paixao e incondicionalmente em
defesa da vida.” (SILVA; MARANGON; ROSA, 2009, p. 14)

Portanto, quanto mais houver avancos e inovagdes no ensino juridico,
maiores serao as rupturas com o modelo tradicional de ensino, e melhor
serd a formagao dos alunos, cuja postura emancipatéria frente ao ensino
tradicional representa também uma postura emancipatéria frente a vida,
na medida em que a criticidade nada mais é do que uma ferramenta a
disposicao do ser humano para que ele melhor conheca a si préprio e ao
mundo que o rodeia.

Nesse interim, parte-se do pressuposto de que “a trajetéria do
conhecimento implica a capacidade humana de superar limites.” (DEMO,
2000, p. 131) E, como refere Dussel (2002), ndo ha férmulas, apenas desejo,
vontade, possibilidade e esperanca e necessidade de vida. Vida que deve ser
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produzida, reproduzida e cuidada com um profundo sentido do inacabado,
do por-refletir e do por-construir.

O ensino juridico € um compromisso ético com o outro, com a comunidade
e também consigo mesmo e exige que “entre mostrar e dizer como se deve
proceder e o exemplo concreto do préprio agir, ndo pode haver contradicao,
sob pena de falsificar o que se pretende ensinar.” (PAVIANI, 1988) Para
além de provas e concursos, é preciso inserir os alunos num processo
de pensamento que eleve o sujeito para a andlise do mundo onde ele se
encontra e que o faga agir concretamente nesse mundo.

Conclusao

Como dito, o ensino juridico vive uma crise, pois, frente a tantos
fatores sociais, culturais, politicos, filosoficos, enfim, ndo pode o Direito,
como ciéncia, e os professores e académicos, como futuros exercitores do
Direito, refletir tantas questoes sem que se deparem com a problematica
da complexidade. Inimeras podem ser as causas de tal crise e ndo menos
serao os desafios a serem enfrentados para que efetivamente sobrevenha
uma mudanca positiva. Infelizmente, muitas vezes, o Direito acaba sendo
oprimido em meio a regras e a ordenamentos juridicos que acabam por
sufocar justamente essa capacidade de subverter a ordem dominante, de
questionar valores, de nao se conformar com discursos inacabados.

Por isso, muitas vezes perturba, intriga, desconcerta, confronta. Mas
contribui para a formacdo da identidade do ser humano. Avalia, inspira,
sensibiliza, liberta, fala e cala. Assim, cria-se uma gama das mais diversas
possibilidades de discussoes criticas e reflexivas no sentido de pensar e de
repensar o paradigma contemporaneo de sociedade, cuja complexidade
exige novas formas de debater a contribuicdo dos diversos ramos do
conhecimento na promocao do desenvolvimento.

O Direito deve ter um papel ativo na sociedade e, por meio do seu
discurso, é em si uma condicdo de possibilidade de producdo de novos
discursos, capazes de transformar a realidade, pois é chamado a fazer
frente as novas necessidades e expectativas sociais. Considerando que um
dos objetivos do Direito é alcancar um mundo melhor e pessoas melhores,
o desafio primeiro é desgarra-las de formalismos desnecessarios — embora
alguns sejam necessarios - e torna-las acessiveis a todos, estabelecendo uma
acdo comunicativa, no dizer de Habermas (1988), que propicie ao Direito ser
inteligivel aos cidadaos da forma mais abrangente possivel, para que ndo se
distanciem dos seus verdadeiros destinatarios.

Por tais razoes, um ensino do Direito com qualidade precisa de “professores
abelhas”, andando de pensamento em pensamento, de experiéncia em
experiéncia, coletando todos os saberes e sabores para construir uma
esséncia, um mel, doce esséncia que podera ser saboreada e partilhada,
adicionando um novo sabor ao nosso dia-a-dia e educador, de educando,
de gente, pois “[...] a abelha estd sempre a voar, sabendo que além do papel
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de recolher o néctar, tem também o papel de espalhar o poélen e fazer florir
os campos” (SILVA; MARANGON; ROSA, 2009, p. 17).

Portanto, a autenticidade do ensino juridico passa pelo perscrutar do
pensamento e pelo acreditar que o ensino do Direito tem um compromisso,
acima de tudo, social. E nesse contexto que os professores, como dito na
epigrafe, tém “o poder de fazer morrer e fazer viver o ser do ser humano”.
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Nosso interesse inicial com a realizagcao
do presente trabalho foi a busca por
uma abordagem interdisciplinar de
questées filosdficas sobre a sociedade de
vigilancia, sobre o panoptismo, bem como
demonstrar que esse paradigma continua
dominando a contemporaneidade, a
despeito do extenso lapso temporal que
é debatido.

Mateus de Oliveira Fornasier
Thiago dos Santos da Silva
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Vigiando os vigilantes: uma
abordagem sobre o Panoptismo
a partir de Watchmen

Watching the watchers: an
approach about the Panoptism
from Watchmen
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Resumo

Este artigo objetiva apresentar uma discussdo filoséfica a partir da obra
Watchmen, abordando assuntos como o panoptismo e o utilitarismo
(Bentham), discutindo a supervigilancia na atualidade. O problema que
norteia a elaboracdo do trabalho é: é possivel discutir sobre questbes
filoséficas, morais e politicas a partir da midia das graphic novels? Como
hipotese, apresentou-se que sim, dado o alto teor filos6fico apresentado
em Watchmen, inspirado na critica literaria das ideias de panoptismo
e utilitarismo. O texto tem, como objetivos especificos: 1) Introducdo e
comentarios criticos acerca da graphic novel Watchmen; 2) explicacdo do
panoptismo, com énfase na supervigilancia presente na pés-modernidade; e
3) estabelecimento de um paralelo entre a obra Watchmen e o panoptismo.
Sua metodologia é dialética, estabelecendo-se uma conversagao
interdisciplinar entre a obra Watchmen e o panoptismo.

Palavras-Chave: Panoptismo. Watchmen. Vigilancia.
Abstract

This article aims to present a philosophical discussion from Watchmen,
addressing issues such as panoptism and utilitarianism (Bentham),
discussing the super surveillance of nowadays. The problem that guides the
development of the work is: is it possible to discuss philosophical, moral
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and political issues from the graphic novels media? As a hypothesis, we
presented that it is possible to do so, given the high philosophical content
presented in Watchmen, inspired by the literary criticism of the ideas of
utilitarianism and panoptism. The text has the following specific objectives:
1) To introduce and criticize the graphic novel Watchmen; 2) To explain the
panoptism, emphasizing the super surveillance present in postmodernity;
3) To establish a parallel between Watchmen and the panoptism. Its
methodology is dialectical, establishing an interdisciplinary conversation
between Watchmen and panoptism.

Keywords: Panoptism. Watchmen. Surveillance.

Introducao

"Quem vigia os vigilantes?” A frase icOnica, inspirada em uma Sétira do
poeta romano Juvenal, presente na graphic novel (romance grafico, uma
variante das histérias em quadrinhos) criada pelo roteirista Alan Moore
e desenhada pelo quadrinista Dave Gibbons, é o ponto que permeia a
andlise filoséfica presente na obra The Watchmen e serve de pano de fundo
para a argumentacdo a seguir. Numa tentativa de andlise interdisciplinar
— entre Filosofia do Direito, Politica e artes (aqui, principalmente com a
histéria em quadrinhos), interessa tratar sobre o panoptismo, idealizado
por Jeremy Bentham, demonstrando o excesso de vigilancia presente na
contemporaneidade, quando até os vigilantes sdo vigiados. Banco de dados
genéticos, historicos de pesquisas na internet, cadastramento biométrico,
assinatura digital, drones de seguranca, sdo exemplos de técnicas de
supervigilancia que estao disseminadas na era digital que vivemos, baseadas
no idedrio do panéptico de Bentham, e formam a base da critica social que
Moore e Gibbons fizeram em seu Watchmen.

A busca pela interdisciplinaridade é um desafio proposto aos trabalhos
académicos. E necessaria uma relacdo entre diferentes modos de comunicar
e abordagens para construcdo de alternativas a (quase) exclusividade de
pesquisa bibliografica e como meio de aproximar os trabalhos de pesquisa
do publico ndo inserido na academia.

Se outrora as HQ's foram focadas em um publico infantil, a partir da
década de 1980, principalmente, houve uma busca para atingir um publico
mais adulto, com tramas envolvendo discussées de cunho moral e politico.
A despeito disso, pode uma histéria em quadrinhos ser considerada arte?
E, mais, é possivel discutir sobre questdes filoséficas, morais e politicas a
partir dessa midia? Esse é o objetivo do presente trabalho: apresentar uma
discussao filosofica a partir da obra Watchmen, abordando assuntos como
0 panoptismo e o utilitarismo, com base na doutrina do filésofo britanico
Jeremy Bentham, para o fim de discutir acerca do excesso de vigilancia
presente na contemporaneidade, bem como versar sobre como essas
politicas pandpticas tém como base o utilitarismo.
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O texto que se segue é dividido em trés partes. No primeiro momento,
serdo introduzidos aspectos da obra de Moore e Gibbons a fim de se aproximar
o raciocinio da referida midia artistica e de contemporizar o momento em
que os quadrinistas a produziram na tentativa de demonstrar o porqué de
Watchmen ser considerado um marco para os quadrinhos e uma obra de arte
atemporal e com reflexos para além do mundo infantil dos gibis.

Na segunda parte, sera debatido o panoptismo com base na doutrina
de Jeremy Bentham e na abordagem trazida, também, por Michel Foucault
e seus comentaristas. O interesse nesse capitulo é demonstrar as bases d'O
Panodptico de Bentham e do fendmeno do panoptismo que tal técnica fez
exsurgir com énfase na supervigildncia presente na pés modernidade.

J& o derradeiro capitulo, como fechamento, coaduna os dois primeiros
pontos do trabalho através do didlogo entre o teor de Watchmen e o
panoptismo a partir de Jeremy Bentham. Busca-se tracar um paralelo entre
a HQ escolhida como pano de fundo e o Utilitarismo, teoria ética difundida
por Bentham e alicerce d'O Panéptico. Como ponto ultimo do terceiro
capitulo, se intenta mostrar a atualidade dos temas tratados em Watchmen,
de Moore e Gibbons, e n’O Panéptico, de Bentham.

A critica social de Alan Moore: Watchmen

Watchmen é uma graphic novel’ publicada pela DC Comics, em 1986, nos
Estados Unidos, escrita e roteirizada por Alan Moore e desenhada por Dave
Gibbons, ambos britanicos. E considerada uma obra de arte e um marco
para os quadrinhos americanos, juntamente com Batman: dark knight
returns e Daredevil: Murdock’s fall. A obra recebeu uma série de premiagoes
como o Hugo Awards, em 1988,? além de constar na lista das cem maiores
obras literarias na lingua inglesa, em lista produzida pela Revista Time de
1923 (ano de sua fundacéo) até 20053,

A Watchmen é creditado o amadurecimento das narrativas presentes nos
quadrinhos da época.* Considerada uma midia de apelo infantil, tratando
temas morais e politicos de forma mais rasa, focado, exclusivamente, nos
desenhos e nas acdes heroicas dos personagens, com menor apreco ao
roteiro, a partir de sua publicacdo nos Estados Unidos e sua influéncia nas
histérias seguintes, j& mencionadas, inaugura-se uma fase de quadrinhos
adultos, com tramas mais sombrias e linguagem menos formal, com
presenca de palavrées nos didlogos e uso de sangue nos desenhos.

O que importa apresentar, mediante essa HQ, é a critica social elaborada

" Romance gréfico, em portugués. E uma variacao de histérias em quadrinhos, lancado em uma edicéo Gnica
com toda a histéria a ser contada ao contrario das histérias lancadas mensalmente.

2 (nica graphic novel a receber tal honraria até o ano de 2009, quando foi criada uma categoria especifica
para essa midia. Melhor visto em: http://www.thehugoawards.org/hugo-history/1988-hugo-awards.

3 Lista completa em: http://entertainment.time.com/2005/10/16/all-time-100-novels/slide/all.

4 Quadrinhos, como os do Batman, possuiam histérias mais sérias e sombrias, contudo, a partir de 1954, com o
lancamento do livro Sedugdo dos Inocentes, do psiquiatra alemao Fredric Wertham — obra que indicava que os
quadrinhos eram uma midia inapropriada para as criancas, sendo influéncia para a delinquéncia juvenil -, se iniciou
uma fase de autocensura das histérias em quadrinhos pela Associacdo Americana de Revistas em quadrinhos, com a
criacdo do Cddigo dos Quadrinhos e a aplicacdo de um selo para as revistas autorizadas para publicacdo
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pelo escritor Alan Moore, que ja havia sido vista em sua obra V for Vendetta,®
fazendo uso de aportes filoséficos e discussoes politicas e morais, tendo
como pano de fundo a Guerra Fria e a supervigildncia imposta pelo governo
Americano a época da corrida armamentista contra a Unido Soviética.

Watchmen se passa em uma versao alternativa da histéria, em 1985,
nos Estados Unidos presididos por Richard Nixon, eleito pela sexta vez
consecutiva, em que o Caso Watergate® nunca ocorrera. Nessa realidade,
a presenca de herdis mascarados, os vigilantes — também definidos como
justiceiros, em razdo dos métodos ndo ortodoxos de lidarem com a
criminalidade, e de como atuam a margem da Lei e do Estado -, podem ser
considerados, também, criminosos, como aqueles que cacam —, é comum
desde os anos 1930, com a presenca da equipe denominada de Minutemen,
composta pelo Coruja |, Dollar Bill, Espectral I, Capitao Metrépole, Silhouette,
Mariposa e o integrante mais novo do grupo, o Comediante.

Ap06s o declinio dos Minutemen e de sua aposentadoria, com exce¢ao do
Comediante (que trabalha para o Estado), ressurge um grupo de combatentes,
com a presenca do Coruja Il (um jovem rico com extenso arsenal tecnolégico),
Espectral Il (filha da primeira Espectral), Ozymandias (considerado o homem
mais inteligente do mundo), Rorschach (um eximio detetive), além do
préoprio Comediante e do Dr. Manhattan’ (um cientista que acabou preso
em uma maquina durante seus testes e acabou desintegrado, reaparecendo,
depois, como um ser de poderes sobre-humanos), inico membro da equipe
com superpoderes, que o equiparam a um deus. Nesse universo, através do
uso do Comediante e, principalmente, do Dr. Manhattan, os Estados Unidos
venceram a Guerra do Vietna de forma assoladora, o que garantiu a reforma
constitucional e as seguidas reeleicdes do presidente Nixon.

Moore e Gibbons nos fazem raciocinar como seria viver em um mundo
com a presenca desses herois, que a despeito de seu eximio treinamento,
continuam sendo seres humanos, com seus desvios de conduta e
falseabilidade, além de um ser com poderes divinos que acabam o
afastando, paulatinamente, da (sua) humanidade. A sociedade acaba sendo
afetada pela presenca desses vigilantes, apesar de seu trabalho diminuir a
criminalidade, a populacao teme pelo seu empoderamento. A policia entra
em greve, sustentando estar impossibilitada de fazer seu trabalho pela
atuacdo dos herdis. Com isso, em 1977, o governo estadunidense cria a “Lei
Keene”, tornando ilegal toda atividade de vigilantes mascarados, dando-
Ihes a possibilidade de atuarem sob a égide do préprio governo ou se
aposentarem. O Comediante e o Dr. Manhattan, que ja cooperavam com o
governo, continuam suas fungdes de forma legalizada, enquanto Coruja Il e

5>V de Vinganga, em portugués, publicada na Inglaterra entre 1982 e 1983, em parceria David Lloyd, que
somente fora publicada nos Estados Unidos em 1988, ap6s o sucesso de Watchmen.

6 Escandalo politico que culminou na renuncia do presidente Nixon, Unico caso semelhante na historia
estadunidense. Melhor visto em: http://brasilescola.uol.com.br/historiag/escandalo-watergate.htm.

7 Referéncia ao Projeto Manhattan, pesquisa responsavel pelo desenvolvimento das primeiras bombas
atémicas utilizadas na Segunda Guerra Mundial.
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Espectral Il decidem se aposentar, seguindo o que ja havia feito Ozymandias,
alguns anos antes da Lei Keene. Apenas Rorschach continua atuando, como
herdéi urbano, na ilegalidade.

Como dito anteriormente, a histéria inicia nos Estados Unidos de 1985,
apice final da Guerra Fria. No relato do Didrio de Rorschach, em que ele
descreve amorte do Comediante, arremessado pelajanela deseu apartamento
para morrer com a queda, Rorschach desconfia de um plano para aniquilar
0s ex mascarados e visita todos os seus ex-companheiros com a finalidade
de alerta-los sobre sua desconfianca. Assim, o leitor é apresentado a todos
os membros da antiga equipe e seus desvios morais, ponto importante
da narrativa de Moore, em razdo de sua desconstrucdo dos herdis como
individuos integros e retos, imagem retratada nos quadrinhos da época.

Roscharch conversa com Daniel Dreiberg, o Coruja Il, com uma vida
financeiramente estavel, mas, aparentemente, caido em depressdo, tendo
como ponto alto de seus dias as visitas a Hollis Mason, o Coruja |, ja um senhor
de idade, quase senil. Na sequéncia, somos apresentados a Adrian Veidt, o
Ozymandias, um milionario empresario, com pensamentos megalomaniacos,
que fez fortuna com a venda de sua imagem como super-heroi. A Ultima visita
de Rorschach é ao agora casal Spectral Il e Dr. Manhattan, em uma base do
Governo em que residem. No referido encontro, o leitor é apresentado a jovem
e bela Laurie Juspeczyk, filha de Sally Jupiter (a primeira Spectral preferiu ndo
usar seu sobrenome para encobrir sua descendéncia polonesa), com forte
discurso feminista — contudo, com problemas em seu relacionamento com Dr.
Manhattan, em razao do afastamento deste da humanidade.

O enredo se desenrola e o leitor acompanha a investigacdo de Rorschach
em busca de informacgbes sobre a morte do Comediante — a estrutura
psicolégica de Rorschach é a mais abalada em razdo da vida de vigilante,
podendo ser retratado como um sociopata, em dados momentos, mas
com um senso de moral rigido e extremamente conservador. Enquanto
Rorschach persegue pistas sobre o assassinato do Comediante, com a ajuda
do Coruja Il em algumas empreitadas, Dr. Manhattan passa a ser acusado de
causar cancer aqueles que conviveram com ele, incluindo a cientista Janey
Slater, com quem tinha um caso amoroso (que perdurou desde um pouco
antes de se transformar em Dr. Manhattan até os primeiros tempos apds o
inicio de sua transformacéo), e o vildo aposentado Moloch, que combatera
Manhattan e o Comediante durante as décadas de 1960 e 1970.

Nesse ponto, temvezumdos twists da histéria. Demonstrando seus Ultimos
resquicios de humanidade, mostrando-se irritado com as acusacdes de que
sua exposicdo causasse cancer, e percebendo a ruina do seu relacionamento
amoroso com Spectral (que |he havia abandonado no mesmo dia da
entrevista, alegando que era impossivel a Manhattan entender o mundo
como um ser humano), o Dr. Manhattan decide deixar a Terra e se fixa em
Marte, trabalhando em experimentos sobre a criacdo de organismos vivos,
esquecendo, de fato, sua (e toda) a humanidade. Com a saida de Manhattan
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da Terra, a Guerra Fria acaba ficando equilibrada novamente, tornando-se
iminente o risco de um conflito nuclear. Moore e Gibbons, fazendo uso de
metalinguagem, retratam a tensdo que a sociedade estadunidense vive pelo
medo desse conflito que se aproxima, com manchetes de revistas e jornais
retratadas nos quadrinhos.

As investigacoes de Rorschach prosseguem e o mesmo acaba sendo
preso quando interrogava o ex-vildo Moloch. Nesse momento, se encontra
outro twist da histéria: antes de ser preso, Rorschach descobre uma ligagao
entre todos os acometidos por cancer, supostamente, por contato com Dr.
Manhattan. Moloch, Janey Slater e Wally Weaver (companheiro de trabalho
de Manhattan no inicio de sua transformacao), antes de contrairem o cancer
terminal que os acometeu, eram funcionarios da empresa Dimensional
Desenvolvimentos, um braco da holding Entregas Piramide. Nesse interim,
Ozymandias é vitima de um ataque, mas consegue sair com vida, sendo que
0 assassino responsavel pelo ataque é identificado como Roy Victor Chess,
contratado, justamente, pela Entregas Piramide.

Vendo a preocupacao de Rorschach se mostrar verdadeira, Coruja Il e
Spectral Il voltam a ativa e invadem a prisdao com o fim de liberta-lo — o
gue conseguem ao aproveitarem um momento de rebelido na instituicao.
Rorschach e o segundo Coruja saem as ruas de Nova York para continuar
as investigagdes sobre as tentativas de assassinato aos herdis. Através das
informacgoes obtidas, ambos vao a sede da empresa de Veidt, e, vasculhando
seus dados, descobrem que a megacorporacdo Veidt Enterprises é
mantenedora da Entregas Piramide, atingindo o novo twist do enredo,
quando descobrem que todos os acontecimentos haviam sido planejados
pela mente do homem mais inteligente do mundo, seu ex-companheiro
Adrian Veidt, o Ozymandias, que, apos ser vitima do (agora comprovado
falso) ataque, se refugiou em uma espécie de redoma de vidro na Antartida.

Enquanto isso, Spectral Il é levada a Marte pelo Dr. Manhattan para
uma conversa sobre o interesse desse em deixar a galaxia. Nessa conversa,
Spectral Il descobre que é filha do Comediante, o qual havia tentado estuprar
sua mae quando trabalharam juntos e, posteriormente, tiveram um caso,
mostrando, novamente, o interesse de Alan Moore em destruir a imagem
dos heréis como humanos perfeitos. Durante a conversa, Manhattan expoe
a Laurie sua visdao de Nova York destruida, com inimeras vidas ceifadas,
sem, contudo, precisar se tal genocidio fora causado pela guerra nuclear, ja
que tem apresentado dificuldades em enxergar seu futuro por alguma razao
ainda desconhecida.

Ozymandias, em seu quartel general, é entdo confrontado por Rorschach
e Coruja Il. Contudo, acaba vencendo-os com ajuda de seu animal de
estimacao Bubastis (um lince geneticamente modificado, fruto das pesquisas
de Veidt e Unica cobaia que sobreviveu). Com seus ex-companheiros, agora
inimigos, vencidos, Ozymandias explica para ambos seus planos para a paz
mundial, o que estaria por detras de todos os acontecimentos investigados
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pelo Rorschach. Esse é o climax do enredo de Alan Moore. Adrian Veidt,
o homem mais inteligente do planeta, o grande heréi Ozymandias,
preocupado com a iminente guerra nuclear e prevendo o afastamento do
Dr. Manhattan das preocupacdes com a vida humana, elaborou um plano
que julgara infalivel para garantir a paz e a cooperacao entre Estados
Unidos e Uniao Soviética, poténcias que travavam a chamada Guerra Fria.
Usando as pesquisas do proprio Dr. Manhattan com as particulas tadquions
(razdo do bloqueio a onisciéncia do mesmo), acerca de teletransporte e
fusdo nuclear, Veidt pretende lancar um ataque a cidade de Nova York,
possivelmente destruindo-a, simulando um ataque alienigena, como forma
de criar um inimigo em comum a humanidade enquanto raga, cessando as
hostilidades entre capitalistas e comunistas, salvando, assim, o mundo de
uma hecatombe nuclear. Ou seja: para salvar a vida de bilhées (e das futuras
geracoes), alguns milhdes de nova-iorquinos seriam sacrificados. E mais: o
plano de Ozymandias j& fora iniciado antes mesmo da dupla Coruja Il e
Rorschach desembarcar na Antartida.

Quando Dr. Manhattan e Spectral Il retornam de Marte para o centro
de Nova York, encontram a cidade parcialmente destruida, com milhées de
vidas ja sacrificadas por um suposto ataque alienigena. Manhattan recupera
sua onisciéncia e rapidamente se teletransporta, junto com Spectral Il, para
a base na Antartida. La chegando, ao buscar Ozymandias, Dr. Manhattan é
atacado pelo lince Bubastis dentro de uma camara especialmente preparada
pelo homem mais inteligente do mundo, sacrificando seu amado animal de
estimacado para tentar (novamente) desintegrar o homem-deus Manhattan.
Todavia, sem sucesso, ja que instantaneamente o Manhattan se reestrutura
e parte para um ataque direto a Veidt. Esta, sagazmente, segura um controle
remoto em frente a uma infinidade de televisores transmitindo telejornais de
todo o mundo, anunciando o ataque a Nova York. Rapidamente comecam a
pipocar noticias da cooperacao entre Nixon e Gorbachev em face desse mal
comum. Dr. Manhattan, entao, recua de seu ataque e Ozymandias, a plenos
pulmoes, vocifera comemorando “Eu consegui”!

O plano de Ozymandias deu certo: Estados Unidos e Unido Soviética ja estdo
tratando acordos de paz e cooperacao. Os milhdes de vidas sacrificadas ndo
o foram em véo, tendo salvado a continuidade da raca humana, impedindo
uma Guerra Nuclear declarada. Os herdis concordam em manter o plano
em segredo, com excecdo de Rorschach e seu senso de moral rigido, que o
impede de aceitar o utilitarismo de Veidt. Com isso, 0 mesmo sai em disparada
em direcdo a nave do Coruja Il para voltar a Nova York e expor o culpado
pelo assassinato massivo contra a cidade. Entretanto, é impedido pelo Dr.
Manhattan que, com um gesto, desintegra o mascarado detetive. Essa cena,
em que todos os herdis concordam em acobertar a morte de milhoes e mais
uma vida é tirada para manter o segredo do plano, é considerada a morte do
ultimo heréi. Moore e Gibbons, com isso, intentaram expressar que uma vida
nao pode ser mantida pelo preco de outra.

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 120-143,
out./dez. 2017

127




Chega-se, assim, ao final dessa obra de arte da literatura. Nas Ultimas
cenas, ocorre uma discussao entre um editor e seu estagiario no jornal pela
perda de noticias para publicar, ja que os conflitos mundiais, que preenchiam
varias paginas, cessaram. O jovem estagiario, autorizado a publicar qualquer
histéria para preencher duas paginas do jornal New Frontiersman, ao
procurar em uma pilha de papéis (o “Arquivo dos Doidos"), encontra o Diario
de Rorschach, enviado ao jornal logo que o mesmo e o Coruja Il descobriram
a ligagcdo das empresas de Veidt com os ataques aos herdis mascarados e a
morte do Comediante.

A histéria de Moore e Gibbons é complexa, a narrativa é variada e repleta
de mudancas de ponto de vista: conforme o personagem cujo ponto de vista é
revelado, faz-se o uso de severas criticas a politica de supervigilancia do Governo
Estadunidense e do pensamento utilitarista do Ozymandias através de seu
plano. O protagonista do enredo (Rorschach) é mentalmente desequilibrado
e todos os herdis apresentam desvios de conduta. Essa foi a critica feita por
Moore e eternizada pelos desenhos de Gibbons em Watchmen. As discussoes
filoséficas e morais dessa HQ sao nosso pano de fundo para tratar a doutrina
de Jeremy Bentham, o que sera apresentado no préximo ponto do presente
trabalho, na tentativa de elaborar um didlogo entre a ficcdo de Moore e a
filosofia de Bentham no derradeiro ponto deste artigo.

Panoptismo e vigilancia:
de Bentham a Foucault

Exposto o enredo da obra Watchmen, no primeiro capitulo, pretende-se,
a partir deste ponto, abordar o projeto Panoéptico, de Jeremy Bentham, e o
fendmeno do panoptismo, no aporte de Michel Foucault, em Vigiar e punir,
além da contribuicdo de Zygmunt Bauman, em seu trabalho Globalizagéo:
as consequéncias humanas, com o objetivo de situar a discussao na
contemporaneidade, marcada pela supervigilancia.

Jeremy Bentham foi um jurista e filésofo britanico, considerado um dos
pais da teoria Utilitarista (juntamente com John Stuart Mill), com a publicacdo
da obra An introduction to the principles of morals and legislation (1789).
O utilitarismo como filosofia moral é cristalino no projeto que lhe custou
mais de vinte anos: a concepcao do dispositivo Panéptico, uma construcao
aplicavel a qualquer estabelecimento que objetive manter pessoas sob
inspecao ininterrupta.

A estrutura pandptica, idealizada por Bentham, é uma construcdo
circular, dividida em celas, com uma torre de vigilancia no centro, vazada
por grandes janelas que se abrem sobre a parte interna do anel, permitindo
a uma pessoa na torre central vigie todas as celas Unicas, sem que aqueles
que estao nesses espacos privados possam saber o momento especifico que
em que sao observados, o que cria a sensacao de controle constante.

A figura arquitetural do Pandptico permite a projecao de recortes finos
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de disciplina sobre o espaco confuso do interno, através dos métodos
de reparticao analitica do poder. Um controle individual funcional num
duplo modo, tanto na divisdo binaria e demarcacdo do interno, quanto da
determinacao coercitiva, ou seja, do exercicio de uma vigilancia constante
(FOUCAULT, 1999).

Em que pese sua aplicacdo sui generis ao encarceramento de individuos
em prisdes, o projeto de Bentham nao é interpretado como sendo destinado
exclusivamente a instituicdes penitenciarias. “O Panéptico ndo é uma prisao.
E um principio geral de construcdo, o dispositivo polivalente da vigilancia, a
maquina optica universal das concentragées humanas” (MILLER, 2000, p. 89).

Bentham se preocupou com os menores detalhes de seu projeto, dotado
de minlcias que o impedem de ser falho e que revelam sua utilidade,
segundo o mesmo, “sua esséncia consiste, pois, na centralidade do inspetor,
combinada com os dispositivos mais bem conhecidos e eficazes para ver
sem ser visto” (2009, p. 28). Ou seja, é de suma importancia que “para
maxima proporcdo de tempo possivel, cada homem deve realmente estar
sob inspecao” (2009, p. 29).

A maior vantagem do projeto Panéptico de Bentham, seria, assim, “a
aparente onipresenca do inspetor [...] combinada com a extrema facilidade
de sua real presenca” (BENTHAM, 2009, p. 30-31). Entretanto, a perfeicao
do projeto panéptico é tal que, mesmo o inspetor esta sendo observado,
ja que a estrutura permite que o inspetor-mor vigie seus subordinados —
subinspetores, nas palavras de Bentham —, que, em contrapartida, possuem
visdo de seu superior. “Isso da uma resposta, e uma resposta satisfatoria, a
uma das questdes politicas mais intrigantes — quis custodiet ipsos custodes
[quem guarda os guardas]” (BENTHAM, 2009, p. 31)? Ou, como aparece em
Watchmen, quem vigia os vigilantes?

Esse grau de vigilancia extremo presente no Pandptico assegura sua
existéncia, se autojustifica e reconstroi, ja que a vigilancia assume diferentes
niveis. Nas palavras de Foucault (1999, p. 227):

"

O Pandptico pode até constituir-se em aparelho de controle
sobre seus préprios mecanismos. Em sua torre de controle,
o diretor pode espionar todos os empregados que tem a seu
servico: enfermeiros, médicos, contramestres, professores,
guardas; podera julga-los continuamente, modificar seu
comportamento, impor-lhes métodos que melhores; e ele
mesmo, por sua vez, podera ser facilmente observado.

A maquina pandptica é o arquétipo do utilitarismo, a mais fecunda
producédo da filosofia e engenhosidade dos Bentham — ao irméo de Jeremy,
Samuel Bentham, arquiteto, é creditada a primeira ideia sobre o panéptico,
e suas contribuicoes para a estrutura foram imprescindiveis.

O Pandptico é o modelo do mundo utilitarista: tudo nele é
s6 artificio, nada de natural, nada de contingente, nada que
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tenha o existir como Unica razao de ser, nada de indiferente.
Tudo ali é exatamente medido, sem excedente, nem falta.
As articulacées, os dispositivos, as manipulagées. (MILLER,
2000, p. 93)

Para além da estrutura arquitetural desenvolvida por Bentham, é
necessario analisar a filosofia presente no projeto do demiurgo utilitarista. E
preciso vislumbrar a moral por trds do observatdrio para correcdo de seres
humanos que, em primeiro plano, se mostra o Panéptico. O utilitarismo
deixa o mundo das ideias e torna-se fisico, palpavel. “Os dois principios
fundamentais da constru¢do pandptica sdo a posicdo central da vigilancia
e sua invisibilidade. Cada um se justifica independentemente do outro.”
(MILLER, 2009, p. 90) Para além de uma prisdo, um hospital ou uma escola,
o Panoptico se mostra um projeto para exercicio do poder, de controle das
massas, de domesticacao dos corpos. Enquanto o Pandptico é uma maquina,
uma estrutura fisica, o panoptismo é a utilizacdo dos preceitos morais da
ideia de Bentham adaptados ao seu uso contemporaneo.

O fenémeno do panoptismo pode ser resumido, eficazmente, pelas
palavras de Bauman (1999, p. 56), in verbis:

Com mais discernimento que muitos dos seus
contemporédneos, Bentham viu diretamente através dos
variegados invdlucros dos poderes controladores a sua
tarefa principal e comum, que era disciplinar mantendo uma
ameaca constante, real e palpavel de punicdo, e, através de
muitos nomes dados as maneiras pelas quais se exercia o
poder, a sua estratégia basica e central, que era fazer os
suditos acreditarem que em nenhum momento poderiam
se esconder do olhar onipresente dos seus superiores, de
modo que nenhum desvio de comportamento , por mais
secreto, poderia ficar sem punicéo.

As adaptacdoes do panoptismo na contemporaneidade sao claras. A
analogia com o Grande Irmao existente na obra 7984, de George Orwell, é
inevitavel, com uma diferenca especifica: enquanto na ficcdo de Orwell havia
“0" (Unico) Grande Irmao, vestindo a figura do Estado, na pés-modernidade,
hd uma série de grandes irmaos. Para além do ente estatal, gigantes
corporacdes transnacionais também sdo “onipresentes” e “oniscientes”
nas vidas dos individuos. Essa profusao de sentinelas é o que assinala a
supervigilancia da contemporaneidade.

O uso das técnicas panopticas foi decisivo para que o Estado espraiasse
seus poderes sobre todo o espaco de seu territério. Foucault chegou, ap6s
a andlise da genealogia dos micropoderes, ao conceito de biopolitica, no
intuito de explicar o surgimento de um poder disciplinador e normalizador
exercido sobre toda a populacdo como um todo e ndo mais sobre os corpos
em carater individual.
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A partir do século XIX, ja ndo importava mais apenas
disciplinar as condutas individuais, mas também implantar
um gerenciamento planificado da vida das populacées.
Assim, o que se produziu por meio da atuacdo especifica
da biopolitica ndo foi mais apenas o individuo ddcil e util,
mas a prdpria gestdo calculada da vida do corpo social.
(DUARTE, 2010, p. 222)

Com efeito, o poder exercido pela biopolitica (o biopoder) se diferencia
do poder soberano, que exercia direito sobre a vida dos suditos. Se outrora,
o Estado possuia forca de fazer morrer e deixar viver, com a biopolitica
(exercida através das técnicas pandpticas), o Estado (nesse primeiro
momento, vigilante exclusivo) passa a fazer viver e deixar morrer.

A difusdo e o constante desenvolvimento de tecnologias
visuais de toda ordem permite-nos pensar, remetendo a
hipdtese levantada inicialmente, que o pandptico, ao invés
de ter sido invertido — todos os olhares convergindo para
o interior do corpo e seus processos de subjetivacdo —
parece ter-se expandido em todas as direcées, perscrutando
simultaneamente todos os corpos, interior e exteriormente.
Teria ocorrido, de certa forma, uma espécie de replicacdo
digital do pandptico, infinita e simultdnea. No mesmo
movimento em que é construido esse novo tipo de
corpo e de Pessoa, tdo devassaveis pelo olhar, reforca-
se o biopoder. Neste processo, ndo apenas a vigildncia
constante é essencial — um panopticismo disseminado, por
assim dizer —, como também a visualidade e a veiculacéo de
imagens exercem relevante papel constitutivo e normativo.
(CHAZAN, 2003, p. 208)

E possivel identificar que ha, assim, uma conexdo entre tecnologias
de poder e a densidade de novos corpos que o espago incorpora, numa
mecanica de subjetivacao. Tal conexao, como aponta Orellana (2009, p. 167),
responde a uma nova economia de poder que emerge na Modernidade,
centrada na captura espacial dos corpos — ndo mais no seu exilio ou expulsao
do territério, mas sim como um poder inclusivo e positivo, que relega a um
segundo plano o poder excludente e negativo.

Essa conversacdo entre o panoptismo e a obra de Foucault é recordada
por Bauman, quando este discorre acerca do incremento do poder do Estado
— da base local a extensdo nacional, supralocal:

As  técnicas pandpticas, como  assinalou  Foucault,
desempenharam um papel crucial na passagem dos mecanismos
de integracdo de base local, autovigilantes e auto-reguladores,
feitos na medida das capacidades naturais dos olhos e ouvidos
humanos, para a integracdo supralocal, administrada pelo
Estado, de territdrios muito mais vastos do que o alcance das
faculdades naturais do homem. (1999, p. 53)
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A concepcao panoptica de vigilancia, apesar de ndo mais se encontrar,
na contemporaneidade, exatamente uma sociedade disciplinar, mas sim, de
controle, ainda perdura nos torredes mais tipicos do poder estatal. Especial
é a andlise dos atuais sistemas de arrecadacao tributaria, com a utilizagcao
de altas tecnologias de informacao no incremento das atividades do Fisco
no Brasil:

Ha alguns anos, a Administracdo Tributaria resumia-se a
papeis e burocracia. A internet ndo passava de um projeto
e a transmissdo de dados por fibra dtica ndo existia. Com as
mudancas ocorridas, ingressamos na era digital e da quebra
de paradigmas. O surgimento dessa nova era de controle
cibernético impée a necessidade de se repensar importantes
aspectos relativos a privacidade e a liberdade. Observa-
se que o sistema juridico ndo é totalmente adequado a
suportar os novos conflitos que surgem em decorréncia
dessas novas formas de controle estatal sobre seus suditos.
(RIBEIRO, 2012, p. 109-110)

Para além da passagem dos mecanismos locais para a integracéo
supralocal, como asseverado por Foucault, vislumbra-se a passagem da
vigilancia do Estado para os particulares. Se o Estado, em suas concepcoes
modernas pos-vestfalianas, fora um ente dotado de soberania irrestrita
dentro de seu territério, possuidor do monopélio da producdo normativa
e identitaria, com os movimentos do segundo poés-guerra (1945), com a
criacdo da ONU e o empoderamento de grupos transnacionais, é possivel
sentir um abalo no poder do Leviata estatal.

O desenvolvimento da computacado, o estabelecimento da rede mundial
de computadores, e, mais recentemente, o boom das redes sociais foram
eficazes em demonstrar que o Estado ja nao figura como Unico vigilante na
pés-modernidade. Thomas Mathiesen (1997) em um trabalho denominado A
sociedade espectadora (no original, em inglés, The viewer society) revisita a
figura do panéptico na obra de Foucault. Mathiesen destaca que paralelamente
ao panoptismo, em que poucos vigiam muitos, ocorre o fendmeno que o
mesmo denominou de sinoptismo, em que muitos vigiam poucos.

O sinoptismo é alimentado, exatamente, pelo crescimento do sistema de
midias de massa e pela rede mundial de computadores, com facilidade de
acesso as informacdes. Com isso, as gigantes transnacionais da informatica,
os conglomerados bancarios, além das empresas de telefonia atuam com
funcgdes panodpticas (antes exclusivas ao Estado), uma vez que possuem
acesso a bancos de dados e a sigilos sobre os consumidores, como em um
superpandptico, ou, como usamos anteriormente, uma supervigilancia. E,
em contrapartida, os individuos acabam vigiando os “poucos” através do
acesso as informacodes do world wide web. Novamente, a analogia com a
obra de Orwell é inevitavel. Em 7984, ao mesmo tempo em que os cidadaos
viam o Big Brother, ele os vigiava em retorno.
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Na pés-modernidade, ndo contentes em vigiar o Grande Irmao, os
individuos vigiam seus vizinhos, seus colegas de trabalho, ou seja, chamar
a sociedade de Espectadora, nas palavras de Mathiesen, nos parece
um grande acerto, em que pese seja uma situacao problematica para as
relacdes interpessoais. O panoptismo contempordneo nao mais encarcera
os vigiados em celas de concreto e barras de metal. As celas atuais, nao
raramente, tém ar condicionado, possuem uma cama que nos aconchega.
Os vigiados (todos noés) estdao enclausurados em seus quartos, em seus
notebooks, laptops, smartphones. Estamos vigiados quando usamos um
cartdo de crédito, quando sao emitidas notas fiscais com nosso CPF, quando
usamos nossas digitais para desbloquear o uso de um periférico da Apple,
ou bater o ponto no trabalho, ou, mesmo, no reconhecimento digital para
ingressar em uma academia. Sdo todas situagdes de supervigilancia, ainda
que perpetradas por entes ndo estatais.

A multiddo, massa compacta, local de mdltiplas trocas,
individualidades que se fundem, efeito coletivo, é abolida
em proveito de uma colecdo de individualidades separadas
[...]. Dai o efeito mais importante do Pandptico: induzir no
detento um estado consciente e permanente de visibilidade
que assegura o funcionamento automaético do poder. Fazer
com que a vigildncia seja permanente em seus efeitos, mesmo
se é descontinua em sua acdo. (FOUCAULT, 1999, p. 224)

Ao serem analisados os espacos fisicos mais utilizados na atualidade,
no Ocidente — tais como shopping centers e, para a metafora que aqui se
pretende apresentar, academias de fitness — observa-se o panoptismo nao
mais apenas na vigilancia de um terceiro, mas incrustada no préprio sujeito.

[...] Muitas das actividades que se desenvolvem em locais
como o ginasio podem ser disciplinadoras de corpos ddéceis
e, simultaneamente, tecnologias para um cuidado de si.
Se aceitarmos que as pessoas ai se inscrevem por vontade
propria, verificamos que os sujeitos agem em liberdade.
Néo obstante, quando ai se encontram, conscientes ou
ndo, sdo sobremaneira condicionados pela configuracéo
do espaco e pelos elementos que o constituem. [...] Sdo
vérios os factores estruturais do gindsio que lhe conferem
um estatuto quase de pandptico. Diriamos um pandptico
situado, mas que faz parte de toda uma conjectura social
e cultural que se impée em muitos dos campos sociais em
que os individuos tém que se mover. Por essa mesma razao,
encontram necessidade de cuidar de si, de uma forma
disciplinada. Ndo deixa, contudo, de ser uma experiéncia
ambivalente, na medida em que sendo uma vontade
propria de cuidar de si, pode ser resultado de uma coacgédo
externa que subjuga. [...] O individuo torna-se o principio
da sua propria sujeicdo. (PEREIRA, 2006, p. 134)
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Faz parte das preocupagoes daqueles que observam o crescimento do uso
panoptico das tecnologias de informatica para a vigilancia — eis que elas ndo
se destinam apenas a vigilancia (caso do monitoramento por cameras, por
exemplo), mas também se encontra nas comunidades virtuais, nos aparatos
eletronicos que se introduzem no cotidiano para, em uma primeira mirada,
facilitar nossa vida (smartphones, computadores, tablets e outros gadgets
ligados a rede mundial de computadores, os quais nos permitem comunicar
rapidamente, cumprir com obrigacdes financeiras sem sair de casa, etc.).
Mas um olhar mais profundo permite observar que a tecnologia adentra
a vida de modo muito mais rapido que a normatizacao estatal, de modo
democratico, consegue absorver. Desta feita,

La vigilancia actualmente tiene dos caras. Obtenemos claros
beneficios de su existencia en cuanto a la administracion,
gerencia y control, pero al mismo tiempo, despierta
oscuros temores en lo relativo al inexorable asentamiento de
practicas poco propias de lo que debiera de ser un sistema
democratico. Es evidente la falta de debate social sobre
las implicaciones que tienen para nuestras vidas el actual
diseno y desarrollo de las sociedades modernas basadas en
la vigilancia. Esta falta de capacidad de analisis se debe,
entre otras cosas, a que las innovaciones e implantacion
de nuevas utilidades de soporte informéatico ocurren a una
gran velocidad y sin que se produzca un debate politico
minimo sobre sus consecuencias. [...] En la medida en que
se desarrollen los sistemas informéaticos, cabe pensar que
podremos asistir a nuevas formas de vigilancia. Pero esta es
una ecuacion que aunque aparece como la mas probable,
no es de ninguna manera, la Unica. (CARRACEDO, 2002, p.
452-453)

De outra banda, sinopticamente, esses vigilantes privados estdo sendo,
também, vigiados, por todos. Caso o banco de dados da Apple seja acessado
por um prodigio da informatica, o mesmo terd acesso ao, possivelmente,
maior depositdrio de impressoes digitais do mundo.

Os dois movimentos, panoptismo e sinoptismo, paralelos entre si,
acabam se tornando fatores sobre a fragilidade dos lacos humanos, em
referéncia ao subtitulo da obra Amor Liquido, de Bauman. O socidlogo
polonés é extremamente feliz ao afirmar que nos relacionamos desejando
nao nos relacionarmos.

Buscamos “relagoes de bolso”, relacionamentos que sdo doces e de curta
duracdo. “Podemos supor que seja doce porque tem curta duragao, e que
sua docura se abrigue precisamente naquela reconfortante consciéncia de
que vocé nao precisa sair de seu caminho nem se desdobrar para manté-la
intacta por um tempo maior.” (BAUMAN, 2009, p. 36) Uma relacdo de bolso
encarna a instantaneidade e a disponibilidade. Sdo conexdes, colecionamos
conexdes, as quais podem facilmente ser desconectadas. Ai reside a beleza.
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Sinopticamente e panopticamente, na sociedade espectadora, todos vigiam
todos. Ao vigiar, tem-se receio do outro. Ao menor sinal de um “deslize
moral” que ndo nos agrade, esse outro pode ser desconectado e um outro
outro conectado nesse espago. Lembrando as paginas de Watchmen, quando
o Dr. Manhattan ndo mais sentiu necessidade de “conexdes humanas” —
pela sua onisciéncia — e deixou a galaxia, buscava uma “menos complicada”.
No mesmo sentido, a Spectral ll, sem qual tipo de previsao do futuro, ao
desconectar de Manhattan, logo ocupou esse espaco com sua conexao com
o Coruja Il.

A supervigildncia (o superpanoéptico) da contemporaneidade é uma
forma eficaz de controle social, de domesticacdo dos corpos, de satisfacao
das vontades de forma célere, mas, também, efémera. E preciso saber o que
deleita a “alma” dos individuos para lhes assegurar o interesse futuro. Ao
mesmo tempo, quando muitos vigiam poucos, ou melhor, quando todos
vigiam todos, fica visivel a delicada linha que amarra as relagdes interpessoais.
Nada escapa ao pandptico, e todos querem ver pelo sinéptico. Tudo pode
ser visto por todos, o que foi visto ndo pode, obviamente, ser desvisto, mas
pode ser deletado, desconectado, nisso habita o encanto da liquidez®.

Quem vigia os vigilantes? Um dialogo entre a
arquitetura social de Jeremy Bentham e a arte
de Moore e Gibbons

Expostos o enredo de Alan Moore, em Watchmen, e o ideario de Jeremy
Bentham e seu desenvolvimento, n'O Pandptico, o presente capitulo, como
fechamento do trabalho, tem o interesse em articular um didlogo entre as
teses expostas por Bentham e o seu uso, mesmo que de forma velada, por
Moore em sua graphic novel. E notavel o interesse de Moore por assuntos
como superexposicao, controle social e dominacdo de multidoes em suas
histérias, o que pdde ser visto em V de Vinganca, como ja mencionado e,
posteriormente, no proprio Watchmen, e acabou sendo o marco inicial da
mudanca de estilo dessa midia, o que ja foi abordado no ponto inicial.

Nao é dificil notar a influéncia de outro britdnico, George Orwell, na obra
de Alan Moore, através de suas tratativas sobre a vigilancia. J& 71984, e seu
Grande Irmdo, o maior legado de Orwell, possui tracos da “onipresenca”
do vigia que Bentham previu no Pandéptico, o que possibilita imaginar um
“fio condutor” entre os trés citados. Ademais, Alan Moore ja admitiu suas
afeicoes a teoria anarquista, exatamente em razdo do receio que o mesmo
possui em relacdo a figura do Estado como supervigilante, o que transparece
em suas criacoes.

8 Zygmunt Bauman cunhou a nocdo de modernidade liquida para descrever a contemporaneidade em
oposicao a modernidade sélida de outrora. A liquidez que Bauman refere tem ligagdo com a fluidez das
relacdes interpessoais, bem como pela crise das metanarrativas modernas, como a nacado, o Estado, o
positivismo, etc.
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Como bem asseverado nas linhas do primeiro capitulo, a critica social
presente no enredo de Watchmen é veemente, o que é compreensivel
pelo momento histérico em que foi imaginada e escrita. Além da critica a
sociedade sob vigilancia, Alan Moore apresenta uma discussdo de cunho
filoséfico, em que cada personagem se reveste como “representante” de
uma linha de pensamento especifica, como forma de imaginar uma interacao
entre tais correntes.

Na Nova York apresentada por Moore e Gibbons, a populacao se voltou
contra os vigilantes, o que fica claro em uma cena em que o Comediante
e o Coruja Il tentam dispersar uma manifestacdo popular e pode ser vista
uma pichacao com a frase que da nome ao presente artigo: “Quem vigia os
vigilantes?” Como j& mencionado, essa manifestacdo acaba gerando a Lei
Keene, que no enredo da HQ é responsavel por criminalizar todo e qualquer
vigilante que atuasse sem autorizacdo do Governo. Portanto, respondendo
a pergunta do povo, o Governo vigiava os vigilantes.

Entretanto, é visto a posteriori, os vigilantes também vigiavam o Governo,
ja que muitos deles ja prestavam servigos aos Estados Unidos, inclusive como
armas de guerra, como o Dr. Manhattan. “A vigilancia invisivel, por sua vez,
reintegra a visibilidade, o vigilante cai sob vigilancia.” (MILLER, 2000, p. 96)
Além disso, o proprio Manhattan possui poderes equiparados aos de um
deus, como a onisciéncia, o que permite que o mesmo saiba de tudo, e a
onipresenca, que garante que esteja em todos os lugares no espaco-tempo.
Essa onipresenca e onisciéncia do Dr. Manhattan foi um dos pontos que
mostrou criar temor na sociedade que se levantou em face dos vigilantes.

Sdo dois personagens, contudo, que se mostram mais controversos,
Rorschach e Ozymandias. No desenrolar da trama, ambos sdo colocados em
cantos opostos, como sefossem protagonista e antagonista, respectivamente.
Ocorre, porém, que Watchmen nao é maniqueista nesse ponto. Nao ha, de
fato, a encarnacdo do bem ou do mal em cada personagem: diversos atores
possuem ambas as facetas, como acontece na realidade, o que fascina e
prende o leitor.

O alvo definitivo da critica desta histéria em quadrinhos é
o autoritarismo, a ideia de que alguém deva se estabelecer
como o guardido da sociedade. Super-heréis servem como
as imagens do poder e da autoridade em Watchmen. As
ideologias que os herdis fingem seguir sdo racionalizacées
desse poder; e a corrupcao dos super-herdis serve como uma
critica ao mesmo tempo do poder e de suas racionalizacées.
(LOFTIS, 20009, p. 68)

Ozymandias, o homem mais inteligente do mundo — com o devido
destaque para a palavra “homem”, uma forma de diferencid-lo do “deus”
Dr. Manhattan —, usa sua fortuna para ajudar a financiar as pesquisas sobre
energia nuclear do Governo americano, capitaneadas por Dr. Manhattan.
Porém, de forma sigilosa e a margem da inteligéncia estatal, arquiteta todo
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o plano que destruiu metade da cidade de Nova York no intuito de evitar
o desastre de um possivel conflito armado declarado entre as poténcias da
Guerra Fria. Ou seja, usando o ideal panéptico citado acima, em que o Estado
vigia os vigilantes, Ozymandias, e sua corporacdo cheia de subsidiarias,
acaba superando o ente estatal, exatamente como colocado no segundo
capitulo, em que, na atualidade, entes transnacionais mantém bancos de
dados sobre os consumidores em geral, inclusive com uso de impressées
digitais, se apresentando, ndo raramente, com poderes superiores aos
Estados. Para Foucault (1999), “o panoptismo é o principio geral de uma
nova ‘anatomia politica’ cujo objetivo e fim ndo sao a relacdo de soberania,
mas as relacdes de disciplina” (p. 232).

Adrian Veidt, o Ozymandias, é retratado por Moore e Gibbons como
associado a doutrina do utilitarismo. Quando Dr. Manhattan visualiza que a
catastrofe que abalou Nova York fora resultado das acoes de Veidt, e persegue
0 mesmo, esse Ultimo atrai o primeiro para um campo intrinseco no intuito
de desconstituir a matéria do mesmo, para tanto, sua amada lince Bubastis é
sacrificada. Essa passagem demonstra a disposicdo de Ozymandias em fazer
grandes sacrificios para fins ainda maiores. Ou seja, “as acdes estdo certas
na medida em que tendem a promover a felicidade, erradas na medida em
que tendem a produzir o reverso da felicidade.” (MILL, 2005, p. 09)

O utilitarismo é construido a partir do consequencialismo
ao se acrescentar alguns elementos [...] O primeiro novo
ingrediente é o hedonismo: o bem que alguém esta
tentando maximizar no mundo é a felicidade. O utilitarista
ndo esta preocupado, como Rorschach, em ter certeza de
que todos os criminosos foram punidos. A punicdo é apenas
uma boa politica se, como consequéncia, torna alguém
mais feliz ao prevenir um crime futuro. O outro ingrediente
novo é o igualitarismo. A felicidade de todos deve pesar
igualmente. Assim, se uma acgao fara cinco pessoas felizes e
uma pessoa infeliz (tudo em quantidades iguais), ela deve
ser realizada, mesmo que a pessoa infeliz seja sua mae —
ou seu gato geneticamente engendrado favorito. (LOFTIS.
2009, p. 69)

Obviamente, ndo se pode mitigar a filosofia utilitarista ao simples calculo
de maximizagao da felicidade. A despeito disso, fica claro o interesse de
Moore e Gibbons no roteiro de Watchmen em apresentar criticas as teorias
classicas britanicas, entre elas, o utilitarismo, ao colocar o “vilao” da histoéria
como adepto de tal ideologia. Chegamos a um célculo facil, “se Ozymandias
é o vildo, entao, talvez o utilitarismo seja uma ideologia de vildes.” (LOFTIS,
2009, p. 70) Evidentemente, essa reducao é falha, em que pese o teor critico
do enredo de Watchmen, Moore e Gibbons sdo preocupados em mostrar
que ndo ha apenas duas visdes possiveis, ndo ha apenas certo e errado.

Independentementedas criticas feitas a doutrina utilitarista, especialmente
sua alegada incapacidade de abracar uma doutrina de direitos humanos
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universais, os utilitaristas, como Bentham, certamente protestariam em face
da caracterizacao de Adrian Veidt enquanto seu correligionario. Como bem
assevera Robert Loftis (2009, p. 71), “Veidt é, na melhor das hipdteses, uma
parddia da ética que eles recomendam” — e complementa, ao falar sobre o
utilitarismo, aduzindo que “longe de racionalizar os préprios interesses, o
utilitarismo é a doutrina menos egoista que temos por ai, porque a felicidade
prépria de um nao conta mais que de qualquer outra pessoa”.

E claro no enredo de Watchmen que o interesse de Moore e Gibbons
foi o de mostrar as teorias éticas como maneiras de racionalizar o poder.
Por isso, a critica ao utilitarismo e ao “vigilantismo”, reflexo do Pandptico,
que, segundo os autores da HQ, levaria o mundo a dependéncia de um
Grande Irmdo, um Dr. Manhattan, um Inspetor, o que poderia desenfrear
processos de autoritarismo. Em uma das cenas mais melancodlicas da historia,
Ozymandias, logo ap6s seu plano “dar certo”, vira-se ao Dr. Manhattan, que
se preparava para deixar a Terra, e pergunta: “Jon, antes de vocé partir...
Eu fiz a coisa certa, nédo fiz? Tudo deu certo no fim”. No quadro seguinte,
vemos Dr. Manhattan pela 6tica de Ozymandias, uma figura divina, que,
com os bracos abertos e voando, vocifera: “No fim? Nada chega ao fim,
Adrian, nada chega ao fim, nunca”, e deixa o planeta definitivamente.

Ozymandias, cultuado como homem mais inteligente do mundo, um
estrategista nato, como se estivesse rezando a um deus, pede a “bencao”
de Dr. Manhattan ao seu recém executado plano para salvar a Terra. Em que
pese tenha sido mostrado confiante durante todo o transcorrer da HQ, e
possuidor de todas as informacdes possiveis, ja que agia como o Inspetor
naquela situacdo, o mesmo ndo podia garantir a certeza de seu plano,
ainda que possa calcular minimamente seu plano, como fez Bentham em
seu Panoptico, as possibilidades sao tantas que, inevitavelmente, algumas
variaveis estarao de fora da equacao. E isso aparece algumas paginas a frente
da despedida de Manhattan da Terra, como mencionado ao final do primeiro
capitulo deste trabalho, quando o estagiario do jornal New Frontiersman
encontra o Diario de Rorschach no “Arquivo dos Doidos”. A publicacdo do
diario pode acirrar, novamente, as tensoes entre Estados Unidos e Unido
Soviética, reiniciando a, suspensa, Guerra Fria.

Curioso como o plano perfeito de Veidt pode ter sido arruinado pelos
relatos de Rorschach em seu didrio mesmo apdés a morte do ultimo.
Rorschach é retratado como completo oposto de Ozymandias, o que nao é
suficiente para fazé-lo o representante do bem na histéria. Seu psicolégico
estd longe de ser o esperado de alguém que salve vidas, apresentando
caracteristicas conservadoras, com elevado senso de moral e ética, porém,
com pouca tolerancia ao errado (em seu julgamento). Atua como inspetor,
juiz e carrasco. Assim como Veidt, também possui informacdes sobre o
Estado e fora do eixo de visdo do ente estatal: todavia, tais informacoes
nao sao obtidas em razdo de inteligéncia digital, mas, sim, por meios mais
incisivos de investigacdo, ja que é dito que Rorschach é um eximio detetive.
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Seguindo sua critica ao autoritarismo, e as correntes filosoficas que
receiam possam emular formas de autoritarismo, Moore e Gibbons associam
Rorschach a deontologia,® em oposicdo, ja mencionada, ao utilitarista
Ozymandias. Rorschach frequentemente usa a deontologia para racionalizar
suas acoes, o que os autores da HQ demonstram através de um mantra
entoado pelo personagem quando os herdis concordam em manter o
plano de Veidt em sigilo, para evitar riscos a ténue paz conseguida, mesmo
sabendo que ao discordar dos demais herdis sua vida seria ceifada: “Mesmo
em face do Armageddon, nao farei concessdes quanto a isso”. Essa é a
passagem que eterniza a ética de Rorschach, ou seja, uma paz conseguida
como reflexo de milhées de vidas sacrificadas, inclusive a do préprio, nao é
justificavel, os fins ndo justificam os meios para o heréi.

A deontologia vai além de dizer que os fins nunca justificam
os meios. Ela, na realidade, diz que, pelo menos em decisées
morais, vocé ndo deveria pensar em fins e meios, ou
consequéncias, de forma alguma. Uma vez que vocé comeca
a pensar sobre fins e meios, vocé deixou completamente o
reino da moralidade, porque so esta pensando sobre como
consequir algo que quer, seja para si mesmo ou para outra
pessoa. (LOFTIS, 2009, p. 73-74)

A moralidade se inicia com a boa vontade, isso pode ser evidenciado pelo
teor do imperativo categérico de Kant. “Mas Rorschach nao é um herdi e
sua deontologia nao ¢ a de Kant. E uma sombra da deontologia que é usada
para racionalizar a selvageria fascista.” (LOFTIS, 2009, p. 74) Novamente,
Moore veste seus herdis com uma filosofia para, no fim, demonstrar que
sua aplicacdo, em casos especificos, pode justificar autoritarismos. H4 uma
profanacdo dos herdis, uma dessacralizacdo. E Rorschach é o exemplo
definitivo disso. Ele enxerga o mundo em preto e branco, dicotomicamente,
uma referéncia a sua mascara, que lembra o Teste de Rorschach da
psicologia, em que o preto e o branco nunca se misturam. O paradoxal em
Watchmen é que a morte de Rorschach, um heréi-detetive, com uma retidao
moral e ética, mas com tendéncias ao fascismo, é morto para encobrir um
plano elaborado pelo homem mais inteligente do mundo para trazer paz ao
mundo, que, em contrapartida foi responsavel pela destruicdo de metade de
Nova York e levou milhdes de vidas no processo. A morte de Rorschach é a
morte do ultimo herdi.

Tudo em Watchmen gira em torno do poder. Do poder de vigiar,

20 foco do presente trabalho assenta, sobre o Pandptico, a estrutura utilitarista de Jeremy Bentham. Contudo,
para evitar deixar o leitor sem todo o aporte doutrinario necessario, é necessario fazer alguns apontamentos
sobre a Deontologia em Bentham. E creditado ao autor do Panéptico, a introducao do termo, por volta de
1834, com sua obra Deontologia, ou a Ciéncia da Moral. Chamada de “Teoria do Dever”, a Deontologia se
refere ao estudo dos fundamentos do dever e as normais morais. Immanuel Kant (1724-1804) é um dos
filésofos que se debrucou sobre a deontologia, elaborando seu imperativo categdrico, apresentado, entre
outras, em sua obra Fundamentagao da Metafisica dos Costumes (1785): “Age apenas segundo uma maxima
tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne uma lei universal.” (2007, p. 59)
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inclusive. Os personagens usam filosofias como racionalizagdes rasas para
seus comportamentos corruptos. Os autores da HQ criticam a deontologia e
o utilitarismo como forma de alcancar seu objetivo principal, uma critica ao
poder, a supervigilancia. O que aparece no titulo da histéria, bem como no
aforisma de Juvenal, “Quem vigia os vigilantes?”, extensamente citado. O
intuito de Moore e Gibbons é, em Ultima escala, fazer um alerta sobre como
uma sociedade livre pode caminhar ao autoritarismo, nao necessariamente
perpetrado pelo Estado, em uma ditadura, mas, também, pela atuacéo do
privado.

Ozymandias e Rorschach sao contrapartes principais do retrato do medo
do autoritarismo de Alan Moore, j& que os herdis de Watchmen sao as
imagens da autoridade. Em entrevista ao programa Comics Britannia, da
rede britanica BBC, Moore disse que: “o que Watchmen se tornou foi uma
completa meditacdo sobre o poder. Nés estdvamos pensando em como, até
certo ponto, cada um desses personagens representava algum tipo de poder”
(2007). Os dois principais antagonistas da histéria sdo a demonstracao de
que qualquer um pode ser corrompido. Essa é a licdo por trads de toda a
critica da HQ, ou seja, a ninguém, independentemente de sua ideologia ou
filosofia, deve ser confiado poder em excesso. (LOFTIS, 2009, p. 79) Um
agente que traz segurancga, se deixado sem controles, torna-se um agente
de uma ainda maior inseguranca.

Conclusao

Histérias em quadrinhos sdo referenciadas como uma midia voltada
ao publico infanto-juvenil, com menor preocupacdo com discussdes sobre
assuntos mais densos, com carga filoséfica e politica. Enganam-se, contudo,
aqueles que afirmam que tais produgdes sdo voltadas, somente, as criancas,
em razao de sua narrativa focada em humanos fantasticos, com poderes
especiais e cheia de alienigenas. Ainda que de forma tangencial, hd muito
tempo os quadrinhos se debrucam sobre dilemas sociais e morais, como
preconceito racial, discussdes de género, migracoes e vigilancia.

A graphic novel paradigma no mercado americano dos quadrinhos com
uma abordagem mais adulta, o mais proeminente do mundo por possuir
as duas maiores editoras de quadrinhos do mundo (DC Comics e Marvel
Comics), foi a obra escolhida como pano de fundo da discussao no presente
trabalho, The Watchmen, com enredo do génio britanico Alan Moore e
desenhos do, também genial, Dave Gibbons.

Em Watchmen, somos apresentados a herdis mais humanos e menos
super. Com desvios morais e éticos, como todos nds, mas, ainda assim,
responsaveis pela vigilancia da sociedade, seja trabalhando com o Estado ou
a margem do mesmo. A propria figura do “Estado-vigilante” é questionada
pelos autores da HQ, demonstrando sua inquietacdo com a supervigildncia
e deixando um alerta quanto ao excesso de poder que essa overdose de
inspecao garante aos vigilantes, ao inspetor.
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Nosso interesse inicial com a realizacdo do presente trabalho foi a
busca por uma abordagem interdisciplinar de questodes filosoficas sobre a
sociedade de vigilancia, sobre o panoptismo, bem como demonstrar que
esse paradigma continua dominando a contemporaneidade, a despeito do
extenso lapso temporal que é debatido.

Ademais, a escolha pela midia das histérias em quadrinhos guarda,
também, um interesse em desmistificar a pesquisa académica como sendo
restrita ao mundo dos livros, além de expor a possibilidade de se discutir
situagdes morais e éticas, dentro da filosofia, de forma mais leve e acessivel
ao publico alheio a academia.

O final do enredo de Watchmen é suficiente para expor nossa preocupacao
com o poder que o excesso de vigilancia outorga ao vigilante e até que
ponto é ético o uso de meios de vigilancia para dominacao da sociedade,
como é comum pelo Estado e, atualmente, pelas gigantes transnacionais.

E necessario um amadurecimento moral da coletividade, como forma de
superar as tentativas de predominio sobre o corpo do outro. E inegavel que
o “fantasma” do autoritarismo exsurge com a supervigildncia, no sentido
de que o total conhecimento sobre o outro permite a soberania sobre a
matéria do mesmo. De outra banda, nao se pode refutar que a “sociedade da
informacao” que a p6s-modernidade nos entrega trouxe inUmeras benesses
ao homem. Cabe ao humano ponderar suas possibilidades e domesticar
interesses na dominacdo, no intuito de que todos sejam respeitados e
tenham garantida sua humanidade. Estamos, todos, sendo vigiados, mas,
quem vigia os vigilantes? E, mais, a quem pode ser confiada a vigilancia
sobre os vigilantes?
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Em relagcao aos impactos sobre a saude
ocupacional, foram identificados dois
classificados como positivos, que sao a
reducao da exposicao a poeira proveniente
do corte e do lixamento da pedra devido
ao processo ser todo a umido, e a redugcao
do risco de acidentes, visto que todas
as maquinas possuem protecao e pelos
artesaos usarem equipamento de protecao
individual (EPI). Esses impactos foram
avaliados como muito significantes por
estarem relacionados a saude e seguranca
dos trabalhadores.

Zuleica Carmen Castilhos

Edison Dausacker Bidone

Lillian Maria Borges Domingos
Patricia Correia de Araujo

Renatah Correia da Fonseca Correia

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 144-154,
out./dez. 2017




Avaliacao do ciclo de vida da
Unidade Protétipo para producao de
artesanato em pedra-sabao

Life cycle assessment of Prototype Unit
to handcrafted production in soapstone

ZULEICA CARMEN CASTILHOS*

EDISON DAUSACKER BIDONE**

LILLIAN MARIA BORGES DOMINGOS***
PATRICIA CORREIA DE ARAUJO****

RENATAH CORREIA DA FONSECA CORREIA*****

Resumo

Este trabalho avaliou o ciclo de vida de uma unidade protétipo para producao
de pecas artesanais em pedra-sabao, instalada na comunidade de Mata dos
Palmitos, em Minas Gerais, através de uma metodologia de balanco de massa
entre as entradas e saidas de matéria-prima, dgua e energia do sistema,
baseando-se nas orientacoes da ABNT NBR ISO 14040:2009 Gestao ambiental
- Avaliacdo do ciclo de vida - Principios e estrutura. O empreendimento
mostrou-se sustentdvel quanto ao seu principal objetivo, que é a melhoria da
qualidade de vida dos artesaos locais pela supressao da poeira mineral através
da implementacao de tecnologias limpas, além de melhorar a qualidade
ambiental e reduzir a demanda de agua bruta através do reuso.

Palavras-chave: ciclo de vida. Pedra-sabo. Tecnologias limpas.
Summary

This study evaluated the life cycle of a prototype unit for production of
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handcrafts in soapstone, located in Mata dos Palmitos community in Minas
Gerais, through a mass balance methodology between the inputs and
outputs of raw material, water and system energy, based on ABNT NBR
ISO 14040:2009 Gestao ambiental - Avaliagdo do ciclo de vida - Principios
e estrutura. The project proved to be sustainable as its main goal, which
is to improve the quality of life of local artisans by suppressing mineral
dust through the implementation of clean technologies, and improve
environmental quality and reduce raw water demand through reuse.

Keywords: Life cycle. Soapstone. Clean technologies.

Introducao

A comunidade de Mata dos Palmitos, localizada a 40 km do centro de
Ouro Preto, possui cerca de 200 habitantes, e a sua maioria se dedica ao
artesanato em pedra-sabdo, produzido em suas proprias residéncias de
maneira manual e rudimentar. Os artesdos que sdo na maioria mulheres
ficam expostos a uma grande quantidade de poeira mineral que pode
ocasionar problemas dermatolégicos e doengas pulmonares graves, pois a
pedra-sabdo ou esteatita possui, em sua composicdo, varios minerais, dos
quais destacam-se o talco, os anfibdlios e o quartzo e, em média, é gerado
88% de residuo. (SANTOS, 2009) Os anfibdlios, formados de actinolita e
tremolita, formam fibras, potencialmente cancerigenas, quando inaladas.
(CASTILHOS et al., 2014)

O Centro de Tecnologia Mineral — CETEM desenvolveu uma série de acoes
multidisciplinares e interinstitucionais que, interligadas, tiveram por objetivo
a supressao dos impactos danosos oriundos da atividade artesanal, sem
que, contudo, descaracterizassem a marca cultural que a atividade imprime
a comunidade local. A primeira e principal meta realizada foi a aquisicao e
adaptagao de cinco maquinas confeccionadas especialmente para atender
a marcha produtiva do artesanato em pedra-sabdo, modificando todo o
processo antes realizado a seco para via Umida, impedindo assim a dispersao
ambiental da poeira mineral e a sua inalacdo pelos artesdos. A segunda
etapa foi a construcdo de uma Unidade de Referéncia em Artesanato
Mineral com Tecnologias Sociais Limpas (URAM), na localidade, inaugurada
em julho de 2010 e financiada com recursos da Prefeitura Municipal de
Ouro Preto. O projeto arquitetonico, com acessibilidade as pessoas com
necessidades especiais, bem como com tratamento e recirculacdo da agua
do processo, possui, além de uma area especifica para os equipamentos,
duas salas: uma para as mulheres desenvolverem o artesanato manual, com
exaustdo adequada, e outra para treinamentos, cursos, encontros, reunioes
dos artesaos, etc. (CASTILHOS et al., 2014)

Sobre o conceito de Producdo Limpa, o Centro Nacional de Programas de
Producdo mais limpa (CNTL) define que
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[...] uma producdo mais limpa significa a aplicacdo de uma
estratégia econémica, ambiental e técnica, integrada aos
processos e produtos, a fim de aumentar a eficiéncia no
uso de matérias-primas, agua e energia, através da nado
geracdo, da minimizacdo ou da reciclagem dos residuos
gerados, com beneficios ambientais e econémicos para os
processos produtivos. (SENAI, 2003, p. 42)

Segundo a UNEP, a implementacao de um programa de producdo mais
limpa caracteriza-se por cinco fases: sensibilizacao e capacitacao; elaboracao
de balancos de energia e material; analise dos balancos; estudo da
viabilidade implantacdo e monitoramento; relatério econémico ambiental
e tecnolégico.

A Unidade Piloto em Tecnologias Sociais Limpas para a Arte em Pedra-
Sabdo em Mata dos Palmitos foi implantada por metodologia proépria
(ARAUJO et al., 2015), sequindo alguns dos requisitos acima listados pela
UNEP, e os balancos de energia e hidricos foram realizados pela avaliacdo do
ciclo de vida (ACV).

Avaliacao do Ciclo de Vida é definida pela ABNT NBR ISO 14040:2009 como
a compilacéo e avaliacdo das entradas, saidas e dos impactos ambientais
potenciais de um sistema de produto ao longo do seu ciclo de vida.

Objetivo
Este trabalho teve por objetivo a Avaliacdo do Ciclo de Vida (ACV) sobre

0 processo produtivo de pecas artesanais em pedra sabao, realizados na
Unidade Protétipo de Mata dos Palmitos (MG).

Metodologia

A metodologia foi baseada na ABNT NBR ISO 14040:2009 e construida
através dos estudos do balanco de massa de dgua e energia elétrica no
sistema e da sua produtividade.

Para tanto, primeiramente foi calculado o quanto de energia é consumido
pelas 05 maquinas da Unidade Protétipo em um dia de trabalho com 8
horas de jornada de trabalho através dos dados contidos nos equipamentos.

Em relacdo a dgua, primeiramente verificou-se a tubulacdo de captacao
de agua bruta, vinda de uma nascente na localidade para a caixa d'agua da
unidade e também a verificacdo do volume destas caixas. Em seguida foram
medidas as canaletas que conduzem a polpa residual do processo para os
tanques de decantacdo e os préprios tanques para posteriormente calcular
seus volumes. A Ultima etapa, antes de por a unidade em funcionamento
foi a verificacdo do volume da caixa d'agua, que serve como poco de succao
para a bomba de recalque da dgua para reuso.

Mediu-se o bloco de pedra-sabao (matéria-prima utilizada no
experimento) a fim de se obter o seu volume inicial. Depois de ligado o
primeiro equipamento, foi iniciado o trabalho com a pedra, coletando-se, na
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saida da cada maquina, com um recipiente graduado, a polpa resultante do
corte. O tempo foi controlado por cronémetro. As polpas foram armazenadas
em bombonas de cinco litros, o que possibilitou o calculo da vazao das
magquinas, utilizando o volume e o tempo medidos. Esse procedimento foi
repetido duas vezes para cada equipamento (serra 600 mm, serra 350 mm,
esmeril e lixadeira) e todas as amostras foram levadas para o laboratério
para serem filtradas. Com os dados coletados, realizou-se o balanco de
massa do circuito.

Dados sobre produtividade, comercializacdo e associativismo foram
obtidos através de entrevistas com as liderancas da unidade e alguns
artesdos. E, por ultimo foi pesquisado na feira de pedra-sabdo no centro da
cidade de Ouro Preto, o preco de venda de unidades de artesanato similares
aquelas produzidas na Unidade Protoétipo.

Resultados e discussao

A avaliacdo do ciclo de vida da unidade de tecnologias limpas para
artesanato em pedra-sabao englobou as quatro fases da ACV determinadas
pela ABNT NBR ISO 14040:2009, como segue abaixo.

Objetivo e escopo

O objetivo da ACV foi a avaliacdo do processo produtivo de artesanato
em pedra-sabdo implantado em uma Unidade Protétipo, localizada no
interior do estado de Minas Gerais, na comunidade de Mata dos Palmitos,
subdistrito de Ouro Preto. Essa avaliacdo foi construida através do estudo
do balanco de massa de dgua e energia elétrica no sistema, e estudo da
sua produtividade. Foi motivada pela necessidade de se conhecer mais
detalhadamente esse processo, que ainda é muito recente, resultando no
levantamento in situ de informacgdes capazes de permitir o mapeamento dos
impactos ambientais potenciais da unidade, além de facilitar a multiplicacdo
desse projeto para outras localidades, com condicoes semelhantes.

O sistema de produto estudado foi a Unidade de Referéncia em
Artesanato Mineral com Tecnologias Sociais Limpas (URAM). A unidade
funcional estabelecida foi o quilo de pedra-sabao bruta, devido a grande
variedade de tamanhos e peso das pecas finais. Além disso, ndo houve
necessidade de se estabelecer um procedimento de alocacdo visto que o
processo estudado é voltado para a producdo de um Unico produto final,
nao havendo subprodutos.

Em relagdo aos impactos, as categorias avaliadas foram: impactos sobre
a saude ocupacional, impacto social, o impacto fisico sobre solos e corpos
hidricos e impacto relacionado a energia elétrica. E a metodologia escolhida
para sua avaliacdo foi o balanco entre as entradas e saidas de agua e
energia gasta no processo por metro cubico de pedra trabalhada, relacdo da
produtividade antes de depois da unidade piloto e avaliacdo da situacdo da
saude ocupacional.
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A interpretacdo foi feita através dos resultados dos célculos realizados
dos balangos materiais e energético e informacgdes sobre produtividade e
rendimento, e funcionamento do associativismo.

Em relacdo aos pressupostos, o primeiro adotado foi que a fabrica estaria
funcionando regularmente, em todos os aspectos (processo produtivo,
mercado para os produtos fabricados, associacdo em funcionamento).

A fronteira do sistema foi delimitada como sendo todas as etapas do
balanco de massa e energia desde a obtencdo da matéria-prima, a pedra-
sabao, passando por todo o processo de transformacao na unidade piloto
chegando a pega final. Esse esquema esta representado na figura 1.

Figura 1: Fronteira do Sistema

Fonte de
dgua

v
v v L A4
Bloco de

N Tanque de Tanque de
decantagio residuo

Fonte: os autores.

Para o corte que determina as fronteiras do sistema, foram considerados
os processos e fluxos recomendados pela norma anteriormente explicados,
e que foram considerados compativeis com este estudo. Estes sdo: aquisicao
de matéria-prima: a obtencao da pedra-sabéo; entradas e saidas na cadeia
principal do sistema (a entrada de matéria-prima, agua e energia elétrica
utilizadas pelas maquinas); disposicao dos residuos gerados; recuperagao de
produtos (reuso da 4gua de processo).

Analise de inventario

Os dados coletados se enquadram em: entrada de energia para os
equipamentos; entrada de matéria-prima; entrada de &gua; residuos;
descargas para agua e solo; produtividade; comercializacdo e saude.

A matéria-prima é comprada de uma empresa licenciada que possui sua
frente de lavra a poucos quildmetros de Mata dos Palmitos, seu preco gira
em torno de R$ 200,00 por tonelada. Para este trabalho, a fim de obterem
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dados, foi utilizado um bloco de pedra de dimensées iguais a 30 x 20 x 18
cm e 29,16 kg (densidade de 2,7 g/cm3).

Quanto a produtividade, houve um aumento de cerca de trés vezes da
producdo apos a implantacdo da unidade, dado este levantado junto aos
artesdos. No processo convencional, eram produzidas cerca de 30 pegas por
dia, enquanto no processo na unidade chegam a ser produzidas 100 pecas.
Porém, esse valor pode variar muito em funcao do tipo e tamanho de peca,
por isso, para este estudo, foi considerado uma producao de 100 pecas,
sendo cada uma resultante de um bloco pedra de 1 kg.

Para a avaliacdo do consumo de energia elétrica, foram coletadas as
informagdes contidas nos motores dos equipamentos, como mostra a tabela
1: as cinco maquinas apresentam as mesmas condigoes.

Tabela 1: Informagdes de um dos motores utilizados no maquinario da
unidade.

Informacdes do Motor | Feito no Brasil/2009
NBR 7094

~1100L

Motor inducéo 60 Hz | Cos 0,94

KW (HP - CV) 2.2 (3.0) RPM 3480

FS 1.15

220V 13,6 A

40°C maxamb 37 Kg

Fonte: os autores.

Adotando um rendimento de 80% para o motor, através da Equacao 1, é
possivel calcular o consumo médio de cada motor para 1 hora, considerando
um funcionamento de 8 horas por dia e 6 dias por semana.

C= X 100% (M)

Onde:

C = consumo médio do motor para 1 hora (kw/h);

P = poténcia do motor (cv);

R = rendimento do motor.

Assim, obteve-se o valor de C = 2,76 kW/h. Portanto, para se obter o
consumo para um dia, multiplicou-se esse resultado por 8 horas resultando
num consumo de 22,08 kW/dia/motor. Como se tratam de cinco motores
iguais, esse resultado foi multiplicado por 5, totalizando 110,4 kW/dia.

Relacionando o valor obtido com a unidade funcional, foi dividido o

Px0,736
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total de pedra trabalhado em um dia pelo total de energia diaria consumida
totalizando 1,104 kW por quilo de pedra trabalhada.

Em relacdo a 4gua, foi verificada inicialmente a bitola de 1" da tubulagao
que leva a 4gua bruta da nascente Pedra dos Moinhos até a unidade. Visto
que a agua é levada por gravidade em conduto livre, e considerando-se
secdo plena no tubo a uma velocidade de 4,5 m/s, valor este recomendado
pela literatura como maximo para tubulagdes de PVC, que foi verificada
no local, péde-se calcular a vazdo de agua primaria que chega a unidade,
através da Equacao 2, em uma caixa d'agua de 5000 L (NETTO, 1998).

Q=vxAQ@

Onde:

Q = vazao, em m3/s;

V = velocidade de escoamento, 4,5 m/s, como ja citado;

A = area da secdo, em mz2,

Por sua vez, a Equagao 3 apresenta a formula utilizada para o calculo da
area.

A=20
4

Onde,

D = didametro, em m.

Sendo assim, D = 1” = 0,0254 m, portanto, A = 0,000506 m? e
consequentemente, Q = 0,00228 m3/s = 2,28 L/s.

O caminho percorrido pela agua da nascente dentro da unidade é
direcionado para trés banheiros (feminino, masculino e especial para
deficientes) cada um com um vaso sanitario, uma pia e um chuveiro, para
a pia da cozinha e para a sala das maquinas, tendo uma ligacdo para cada
maquina que utiliza agua.

A agua residual dos banheiros e da cozinha é direcionada a um sistema
fossa-filtro-sumidouro. Ja agua que sai dos equipamentos possui um
tratamento diferenciado, pois, em contato com o pé da pedra-sabao, se
transforma em uma polpa. Sendo assim, a dgua sai das maquinas, percorre
um caminho através de canaletas e é direcionada aos tanques de decantacao,
de medidas iguais a 205 cm de largura, 110 cm de profundidade e altura
variavel entre 100 e 150 cm, onde ha a separacdo fisica por gravidade da
agua e do pé, e, em seguida, para uma caixa d’agua que funciona como
um pogo de succdo. Esta Ultima recebe a agua decantada e uma bomba
a recalca para outra caixa d’agua, que também alimentard o processo. A
utilizacdo nas maquinas é preferencialmente de 4gua de reuso.

Com o auxilio de uma proveta e um crondémetro, foram medidas as
seguintes vazdes nos equipamentos: serra 600 mm: 0,125 L/s; serra 350
mm: 0,022 L/s; lixadeira: 0,037 L/s; esmeril: 0,009 L/s.

Essa vazdo que chega aos equipamentos é a mesma que sai deles como
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polpa, pois todos sdo fechados, de forma que ndo ha fuga de agua. E do
mesmo modo, ndo ha fuga de material particulado, tanto pelo isolamento
do equipamento, quanto pelo fato de o processo ser todo a Umido. Sendo
assim, quase todo o pé mineral que era emitido para a atmosfera, fica retido
em forma de polpa. A Unica fase que expde o artesdo a poeira é o trabalho
final de desenho em algumas pecas especificas, porque esse trabalho ainda
é manual.

Os residuos se resumem basicamente ao material sedimentado da polpa,
isto é, o p6é de pedra sabdao com o restante da dgua que nao decantou. O
CETEM ainda faz pesquisas buscando uma destinacao para esse residuo.

Quanto a comercializacdo, a pesquisa entre os artesdaos e feirantes
mostrou que as pecas compradas da comunidade sao vendidas na cidade
por precos 10 a 20 vezes maiores do preco de compra. Por exemplo, um
castical comprado dos artesaos a R$ 1,00 é vendido a um preco que varia de
R$ 10,00 a R$ 12,00 na feira; uma escultura pequena de animal é comprada
a R$ 0,35 e é vendida a R$6,00.

Avaliacao de impacto

A partir dos dados coletados na fase do inventario do ciclo de vida,
foi avaliada a significancia dos potenciais impactos, cujas categorias sdo:
impactos sobre a saude ocupacional, impacto social, impacto fisico sobre
solos e corpos hidricos e impacto relacionado a energia elétrica. Estes
impactos foram divididos em trés classes: muito significante, significante
e pouco significante, e se é um impacto positivo ou negativo. Estas classes
foram definidas a partir da abrangéncia espacial e temporal de suas
consequéncias e se afetam a sadde e/ou seguranca da populagéo.

Em relacdo aos impactos sobre a satide ocupacional, foram identificados
dois classificados como positivos, que sdo a redugao da exposicao a poeira
proveniente do corte e do lixamento da pedra devido ao processo ser todo
a umido, e a reducdo do risco de acidentes, visto que todas as maquinas
possuem protecdo e pelos artesdos usarem equipamento de protecdo
individual (EPI). Esses impactos foram avaliados como muito significantes
por estarem relacionados a saude e seguranca dos trabalhadores.

O impacto social foi identificado um impacto potencial, pois aumenta a
produtividade/rentabilidade do artesanato local, devido, principalmente, a
organizacao dos artesdos em uma associacdo capaz de divulgar, promover,
negociar melhores precos e de exportar, buscando sustentabilidade e a
ampliagcdo do negécio.

Quanto aos impactos fisicos sobre ar, solo e corpos hidricos, foram
identificados trés impactos relacionados ao aspecto reducao da quantidade
de poeira: 1) melhoria da qualidade do ar, com a reducdo da quantidade
de material em suspenséo. Este é um impacto positivo e muito significante,
sendo uma das principais motivacdes do projeto; 2) reducao da quantidade
de pé nas margens dos rios causando assoreamento e aumento da turbidez
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da agua; 3) possibilidade de alteracdo das propriedades do solo no local.

Foi identificado também, o impacto relacionado ao consumo de matéria-
prima, pois, com o aumento da produtividade, consequentemente, ha o
consumo de pedra-sabao, que nao é renovavel.

A Ultima categoria avaliada foi a de impacto relacionado a energia
elétrica, com maior demanda de recurso energético no processo mecanizado.
Esse é um impacto negativo significante implicando em um maior gasto
com a fabricacdo de pecas na unidade. Esta avaliacdo estd apresentada
resumidamente na Tabela 2.

Tabela 2: Tabela com a relacdo entre as categorias de impacto, os
potenciais impactos e sua avaliacao.

Categoria de Impacto | Impactos potenciais Avaliacéo

Reducao da exposicao | Positivo e muito

Impacto sobre a satde | a poeira significante
ocupacional Reducao dos riscos de | Positivo e muito
acidentes significante

Aumento da - .
. .. Positivo e muito
Impacto social produtividade e

ianificant
rentabilidade signiticante

Melhoria da qualidade | Positivo e muito
do ar significante

Impacto fisico sobre

ar, s0los e corpos Reducao da deposicao

hidricos

Positivo e significante
de poeira nas margens

dos rios

Maior consumo de

. Negativo e significante
pedra-sabao

Impacto relacionado a | Maior demanda de . o
. L, . L, Negativo e significante
energia elétrica energia elétrica

Fonte: os autores.

Interpretacao

A partir do inventario do ciclo de vida e da avaliacdo dos potenciais
impactos da unidade, é possivel visualizar o incremento na qualidade de
vida dos artesdos de Mata dos Palmitos que a unidade piloto pode trazer
para a comunidade. Péde-se observar que alguns pontos ainda necessitam
de estudos, como: a polpa sedimentada no tanque e os gastos com energia
elétrica.
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Conclusoes

De uma forma geral, o empreendimento cumpre bem o seu papel como
unidade de tecnologias limpas para artesanato em pedra-sabdo. Isto é
exemplificado pela eliminagdo da poeira do ar e retencdo na polpa, pelo
reuso de agua do processo, reduzindo assim a demanda de agua bruta,
pelo incremento de seguranca ocupacional proporcionada aos artesdos e
ambiental na comunidade de Mata dos Palmitos. Algumas questoes relativas
ao funcionamento e manutencdo da Unidade Protétipo demandam por
mais estudo, como, por exemplo, a possibilidade de utilizacdo de formas de
geracdo de energia de menor impacto e destinacdo final dos residuos.
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Resumo

Objetivou-se avaliar o processo de solidariedade entre alunos do IFES Santa
Teresa de modo a detectar se os alunos reflexionam acerca de sua autoimagem
e se sao capazes de identificar as diversas formas de solidariedade existente
entre as pessoas. A pesquisa partiu de um desenho nao experimental,
descritiva e exploratéria, com abordagem quali-quantitativa. A amostra foi
aleatéria, sendo apresentada as turmas a proposta de investigacao, deixando-
se a vontade de cada aluno a participacdo. A investigacao foi realizada com
entrevista e andlise através da elaboracdo de graficos representativos dos
dados coletados, em que observamos que a solidariedade deve ser um
ponto fundamental e de equilibro na formacdo do aluno tanto no ambito
escolar como na sociedade de maneira geral.

Palavras chave: Escola. Compreensao. Educacao.
Abstract

This study aimed to evaluate the process of solidarity among students of IFES,
Santa Teresa, in order to detect whether students reflect about their self-
images and are able to identify the various forms of solidarity among people.
The research started from a non-experimental, descriptive and exploratory
design with quali-quantitative approach. The sample was random, being
presented to the class the research proposal, leaving it to the will of each
student participation. The research was conducted with interviews, analysis
and through the development of representative graphs of the data collected,
where we observe that solidarity should be a key point and balance in the
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student’s education, both in schools and in society at large.

Keywords: school. Understanding. Education.

Introducao

A relevancia da atuacdo humana pautada na solidariedade como
forma de garantia da vida em coletividade no mundo moderno e meio de
concretizacao da felicidade através de agdes em prol dos menos favorecidos,
possui uma carga ética de indiscutivel valor, afeito aos campos da filosofia
e da sociologia, as quais ndo podem ser estudadas sem o principio da
solidariedade, que dard resposta ao real alcance e as indagacdes que
constituem um solo fértil para o principio da igualdade.

A duvida fica quando a violéncia e a agressao fazem parte de constantes
desencontros que acompanha o ser humano ao longo de sua evolucao social
e cultural, perguntando qual o papel da solidariedade entre humanos?

Para responder a essa indagacdo, torna-se necessario adentrar um
pouco mais na histéria de nossas origens no mundo animal, mundo do
qual continuamos a tomar parte e cujos instintos continuamos preservar, a
cooperacao e a solidariedade.

Ser professor nao constitui uma tarefa simples, ao contrario, é uma tarefa
que requer amor e habilidade. O educador ndo é simplesmente aquele que
transmite certo tipo de saber para seus alunos, ou como um repassador de
conhecimentos. O papel do educador é bem mais amplo, ultrapassando esta
mera transmissao de conhecimentos. No sistema escolar, o professor deve
tornar seu saber pedagégico numa alavanca desencadeadora de mudancgas,
nao somente ao nivel de escola, que é importante, mas também em nivel do
sistema social, econémico e politico.

O professor deve ser uma fonte de conhecimento no cotidiano de sala
de aula, retirando dos elementos tedricos permitindo a compreensao e um
direcionamento a uma acao consciente. Também deve procurar superar as
deficiéncias encontradas e recuperar o real significado do seu papel como
educador no sentido de apropriar-se de um fazer e de um saber fazer,
adequando ao momento que vive a escola atual.

Ao observarmos jovens, com um grande nimero de problemas advindos
de questdes diversas em seu cotidiano, e, a0 mesmo tempo em que vimos
jovens com condutas exemplares, nos perguntamos o que poderia estar
acontecendo por existir tamanhas diversidades. A solidariedade entre jovens
estaria esquecida e a razdo se sobrepondo a emogao?

As capacidades relacionadas a iniciacdo de pesquisa cientifica, como
reunir informacodes a partir de interpretacdo, organizadas sistematicamente,
distinguindo conceitos, nocbes, regras, contetdos, expressividades, a falta
de conhecimento de interpretacao dos recursos disponiveis para elaboracao
de textos e contextos, funcdo e organizacdo do uso da linguagem para
a formacdo e preservacdo cultural e estrutural das manifestagoes, de
acordo com a criacdo e propagacdo de valores essenciais dos alunos e o
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desconhecimento de estudo das formas instituidas de construcao da cultura,
podem aparecer como fatores que intervém neste processo, ajudando na
diagnose dos objetivos que norteiam a pesquisa.

A solidariedade se constitui em um dos mais fundamentais principios da
vida social. E um valor que se atribui aos outros e & comunidade que retine
os homens. “Este valor traduz-se em atos concretos como partilhar, ajudar,
acompanbhar, aceitar, integrar, cuidar e preocupar-se” (PERRNOUD, 2003, p. 23).

O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de solidariedade entre
os alunos no IFES Campus Santa Teresa, especificando se os alunos do
primeiro ano do ensino médio reflexionam acerca de sua autoimagem, e se
identificam as diversas formas de solidariedade que podem existir entre as
pessoas e problemas que afetam o bem comum.

Metodologia da pesquisa

Nesta pesquisa, o procedimento eleito foi um desenho nao experimental,
e do tipo descritiva e exploratéria, com abordagem qualiquantitativa,
modelo transversal, considerando aspectos bibliograficos.

Na pesquisa de campo, adotou-se como procedimento, o contato
direto com o fendmeno de estudo, com procedimentos metodoldgicos
estabelecidos, de forma a tornar a pesquisa 0 mais objetiva possivel.

Ainvestigacdo de campo ocorreu durante os meses de agosto a novembro
de 2012, com os alunos selecionados para a pesquisa.

A populacao constou de 120 alunos do primeiro ano e a amostra foi
composta de quarenta alunos, escolhidos aleatoriamente, sendo colocada
nas turmas a proposta de investigacao, e deixou-se a vontade de cada aluno
a participacao na pesquisa. Os alunos que optaram por responder a pesquisa
foram entrevistados e os dados catalogados para a pesquisa em foco.

A partir da anélise dos dados da pesquisa bibliografica e da pesquisa de
campo, adotou-se uma abordagem qualitativa e quantitativa, “por reunir
uma série de técnicas interpretativas que procuram descrever, decodificar,
traduzir e de alguma forma chegar a uma comprovacédo do problema da
pesquisa” (PAIXAO, 2012, p. 13).

A coleta de dados foi feita através da catalogacdo dos dados através da
quantificacdo dos dados coletados, a partir das respostas obtidas para cada
item, de modo a garantir a precisdo e a evitar distorces na analise e na
interpretacdo dos dados que se configurardo como base fundamental para a
elaboracdo dos resultados. O método utilizado para a selecao desses alunos
foi o aleatédrio e o tipo de entrevista foi a estruturada. Foram entrevistados
02 (dois) alunos por dia e o tempo da duracdo das entrevistas para cada
aluno foi de 20’ (vinte minutos).

Pelas caracteristicas metodoldgicas desta dissertacdo, nao foram
utilizadas andlises estatisticas, privilegiando os métodos quantitativos de
investigacdo exploratéria. Por outro lado, também utilizamos alguns dados
qualitativos extraidos da coleta de dados a partir da entrevista entre os
alunos. Os dados foram tabulados quantitativamente e deram origem a
graficos representativos.
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Analise e discussao dos resultados

Quando se perguntou ““Como vocé definiria solidariedade?’’, podemos
observar que os alunos entendem de forma homogénea o que seja
solidariedade. 100 % dos alunos citam que solidariedade é ajudar sem
interesse, sendo que ainda obtivemos uma resposta indicando carinho,
uma generosidade e uma compaixao, o que podemos entender que, na
opinido em geral dos entrevistados, a primeira definicdo é a prevalece para
a pergunta.

Segundo Beu (2011, p. 1), “solidariedade é ajudar o préximo sem
esperar recompensas”. Embora o conceito seja simples e intrinseco a nossa
existéncia, nem sempre é facil abandonar o anseio por reconhecimento
quando se trata de promover o amparo ao outro. Por definicdo, a palavra
‘solidariedade’ indica o compromisso estabelecido entre as pessoas para a
cooperacdo mutua e sdo nas pequenas atitudes do dia-a-dia que temos a
oportunidade efetiva de exercé-la, confirmando as respostas apresentadas
pelos entrevistados. Vé-se que os entrevistados tém conhecimento ou
mesmo entendem o conceito de solidariedade.

Perguntado sobre se vocé acha que, independente da nossa posicao
econdmica ou social, podemos ser solidarios?, obtivemos as seguintes
respostas:

Quando indagamos se, para ser solidario, independe da posicdo
econdbmica ou social, cinco entrevistados responderam que nao depende
de nenhuma condicdo. Uma respondeu que para tal deveria haver
disponibilidade ou doagdo, uma respondeu que a condicdo financeira
influenciaria na solidariedade e cinco dos entrevistados acrescentaram que,
junto a condicdo social, deveria haver algum credo religioso (Grafico 1).

Grafico 1 — Solidariedade em relacdo a posicdo econémica ou social
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Quando se discute a questao da solidariedade, temos
diversidades em larga escala sobre o exercer a solidariedade
de forma completa, ao mesmo tempo em que a nogéo de
solidariedade deixa de ser debatida, passa a ser mais comum
0 uso dos termos “inclusdo” e “exclusdo” e isto pode
significar a utilizacdo de novos conceitos ou de expressées
anélogas para definir o estar ou néo integrado de que fala
Durkheim (BIZELLI, 1999, p. 18).

Perguntamos se, nos dias atuais, existe espaco para que possamos ser
solidario e obtivemos 100% das respostas, dizendo que existe. Porém,
alguns questionam que, para esta existéncia, depende de nés mesmo achar
este tempo. Outros citam que deveriamos achar tempo para tal e até mesmo
a questdao da necessidade fisica deste ato, citando também que muitos
rejeitam a ajuda.

Se, na drea da sociologia, busca-se debater sobre a
solidariedade, no Servico Social, o conceito parece guardar
certo preconceito, tendo em vista a sua freqliente vinculagdo
as agées espontaneas de diferentes grupos sociais e, ainda,
como uma negacdo da responsabilidade do estado na
conducdo das politicas sociais. (LOLIS, 1999, p. 1).

Draibe (1990, p. 19) busca fazer uma analise das politicas sociais,
priorizando a area da assisténcia social, e verifica, através da literatura
especializada, que existe um consenso de que “a politica assistencial constitui
a forma ancestral da politica social”. Esta forma primaria se caracterizava pelo
carater voluntario, pela caridade individual e de associacbes privadas, pela
descontinuidade aos despossuidos de toda sorte. Observa-se que a questao
social interfere na questao solidariedade e que em parte, somos obrigados a
concordar com os entrevistados quando citam este quesito, principalmente
quando querem dizer sobre a politica social a ser adotada no estado.

Perguntado sobre como a solidariedade pode contribuir para o processo de
inclusdo social, obtivemos respostas incluindo os quesitos Amizade, Igualdade,
Gentileza, Interacdo, Contribuicdo e Harmonia com igualdade de citacoes.

Em relacdo a politica de Assisténcia Social, a aprovacdo da mesma
enquanto direito constitucional possibilitou a sua inclusdo enquanto seguro
social e o delineamento de uma nocao ndo estigmatizadora dos beneficios
sociais para aqueles que nao alcancam o minimo necessario para sobreviver.
Porém, na pratica, ainda se exige comprovacao de mérito, se focaliza os
mais miseraveis entre os miseraveis e ainda nao foram regulamentados pelo
governo federal os beneficios eventuais. Os programas de enfrentamento a
pobreza sdo muito residuais e se resumem, em sua maioria, a concessao de
cestas basicas. O governo federal recria a pratica da filantropia através do
Programa “Comunidade Solidaria”, “contribuindo para reforcar uma nocédo
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de solidariedade diferente daquela que pretende a institucionalizacdo dos
direitos sociais e a efetivacao da cidadania” (LOLIS, 1999, p. 9).

A solidariedade se manifesta, antes de mais nada, na distribuicdo dos
bens e na remuneracao do trabalho. Supde também o esforco em favor
de uma ordem social mais justa na qual as tensdes possam ser mais bem
resolvidas e os conflitos encontrem mais facilmente sua solucdo por
consenso. Os problemas sécio econémicos sé podem ser resolvidos com o
auxilio de todas as formas de solidariedade: solidariedade dos pobres entre
si, dos ricos e dos pobres, dos trabalhadores entre si, dos empregadores
e dos empregados na empresa, solidariedade entre as nagdes e entre os
povos. A virtude da solidariedade vai além dos bens materiais. “Difundindo
os bens espirituais da fé, a Igreja favoreceu também o desenvolvimento dos
bens temporais, aos quais muitas vezes abriu novos caminhos” (CONCILIO
VATICANO, 2000, p. 514).

Ainda que os programas de solidariedade existentes sdao de anos
anteriores, perpetua-se, por muitos anos, o desejo de se conseguir éxito pleno
nos programas de solidariedade, que, nos dias atuais, ainda é considerado
carente na maioria dos municipios do pais, ndo sendo tratado com o devido
valor que o tema merece.

O processo de inclusao social esta diretamente relacionado com a
solidariedade. Quando perguntado se a solidariedade pode contribuir para o
processo de inclusdo e como pode contribuir, foi unanime a resposta positiva,
sendo que os quesitos amizade, interacdo, contribuicao, gentileza, harmonia
e igualdade, foram citados como maneiras de se fazer a inclusdo através
da solidariedade. Sung (2001, p. 74) “destaca que solidariedade precisa
ser aprendida socialmente e incluida dentro das praticas da socializacao
humana”. Sendo a inclusdo um processo que caminha paralelamente a
solidariedade, entao podemos aprender as boas maneiras a serem aplicadas
ao préximo.

Akhras (2011, p. 1) cita:

Inclusédo social é um tema que tem sido negligenciado pela
ciéncia tradicional, que se caracteriza por apoiar-se no
desenvolvimento de modelos precisos para os fenémenos
estudados, sistemas de inclusdo social envolvem processos
de participagcdo, mediacdo e interacdo nos quais cognicdo e
aprendizado sdo situados em contextos socioculturais mais
amplos e a nocdo de comunidade de aprendizado se torna
central.

Quando perguntou-se as caracteristicas observadas em uma pessoa
solidaria, obteve-se respostas variadas, mostrando que os entrevistados
divergem sobre tais caracteristicas. As respostas apontam sete caracteristicas
principais. Caracteristica compreensdo foi a mais citada, porém nao difere
significativamente das outras respostas, bom carater, valorizar o préximo,
atencdo e carinho, indiscriminacdo, ser consciente e ajudar o préximo.
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Em nosso entendimento, ser solidario ndo é ter pena do proximo, é
tentar compreender e saber que basta apenas ouvir essa pessoa, ou até
mesmo acompanha-lo por uns instantes, compreender ou ser compreesiva é
a caracteristica mais destacada da pessoa solidaria, acompanhada de outros
atributos como atencéo, cordialidade e nao discriminar o préximo.

A disposicdo em querer ser solidario abrange muito mais do que acdes
momentanes do dia a dia, conforme cita Tognetta e Assis (2006, p. 54), mas
“as disposicoes do carater que ampliam a moral porque superam apenas a
condicdo de deveres e direitos e nos permitem constatar seu campo afetivo:
as virtudes ou o que poderiamos apenas resumir como estar disposto”.

A disposicdo dos sujeitos para serem solidarios esta ligada a
uma perspectiva de vivenciarem as experiéncias de respeito
mutuo, de reciprocidade e da possibilidade de manifestarem
seus sentimentos (TOGNETTA, ASSIS, 2006, p. 57).

O grafico 2 mostra o que pensam os entrevistados em relacdo a
solidariedade no IFES Campus Santa Teresa. Metade dos entrevistados (50%)
considera que a solidariedade existe em parte, e, partindo de duas vertentes,
observou-se que, em alguns casos, as pessoas sdo solidarias em ocasioes
ou em fatos isolados, e, seguindo outra vertente, alguns citam que existe
solidariedade por parte de algumas pessoas, sendo que outras ndo praticam
este ato.

E visto que 33% dos entrevistados citam que nao existe solidariedade na
escola, e apenas 13% cita ser positiva a resposta, ficando 50% citando em parte.

Grafico 2 - Qual sua observacdo em relagao a solidariedade na nossa escola?

H| Ndo existe;
33%

]

Existe; 17%

Existe em
parte; 50%

Fonte: Dados do autor.
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Tolerancia, respeito, justica, coragem, amizade, sdo virtudes necessarias
a experiéncia humana da convivéncia. Uma delas nos demanda “um carater
especial: o sair de si e contemplar o outro em sua condi¢do, também
humana, demanda um gesto de acolhida, de doar-se, estamos falando da
solidariedade a ser executada nas escolas” (TOGNETTA; ASSIS, 2006, p. 56).

Sobre a recepcao dispensada aos alunos na chegada a escola, quando
de sua primeira apresentacao, foi perguntado se os mesmos teriam sido
bem recepcionados, considerando, para este quesito, a recepcao por parte
dos professores, administrativos e alunos. Os professores fizeram uma
boa recepcao (58,3%), ndo aparecendo a resposta mal recepcionado, fato
idéntico ocorrido com os administrativos (59%) e com os proprios alunos
(67%). Dado interessante e surpreendente termos um montante de 25%
para uma ma recepcao por parte dos alunos e 8% de mais ou menos, na
qual podemos atribuir, a esta resposta, ao prazer que existe entre os alunos
mais antigos em fazer o famoso trote estudantil, que, por vezes, interfere no
relacionamento entre estes.

Tognetta e Assis (2006, p. 58) citam que:

Arelacdo professore aluno é caracterizado pelas experiéncias
de reciprocidade, de respeito mutuo, em que a autoridade
divide com os alunos a possibilidade de formulacdo de
regras e sanciona seus comportamentos de forma a fazé-los
compreender o valor das normas estipuladas pelo grupo, é
entdo distinguido como ambiente cooperativo.

Corrobora com este pensamento La Taille (1996, p. 63), acrescentando
que “caso contrario, se as acoes do adulto impuserem uma conduta pela
humilhagao, nao ha valor moral que se conserve. A representacao de si, que
a crianga constroi pela humilhacéao, serd sempre de carater destrutivo”.

Ao educador, cabe a tarefa de considerar a ampla dimensdo
do psiquismo humano: se a moral depende da razéo, as
criancas devem encontrar na escola um ambiente que
propicie desafios a sua inteligéncia, que lhes permita tomar
decisées, fazer escolhas, resolver seus conflitos, o que
requer participacao efetiva na escola (MANTOVANI, 1996,
p. 130).

O grafico 3 apresenta os aspectos que os entrevistados consideram como
de necessidade para melhoria do acolhimento dos alunos. Observa-se que a
recepcdo na época da chegada ao primeiro ano do ensino médio é o quesito
mais citado, com 50% das opc¢des, sendo que 25% consideraram que estava
tudo bem, 8% acham que com mais atividades esportivas poderia melhorar o
periodo de adaptacéo, e 17% nao sabem como poderia ser feito, reforcando
o que foi visto em perguntas anteriores, quando os alunos esperam um
maior acolhimento no periodo inicial de estudos no Campus, pois estes
ainda ndo conhecem a escola.
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Grafico 3 - Em quais aspectos a nossa escola precisa dar mais
atencéo para que os nossos alunos sintam-se mais acolhidos?
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A adaptagao pode ser entendida como o esforco que a crianca realiza para
ficar, e bem, no espaco coletivo, povoado de pessoas grandes e pequenas
desconhecidas, onde as relagdes, regras e os limites sao diferentes daqueles
do espaco doméstico a que ela esta acostumada. Ha de fato um grande
esforco por parte da crianga que chega e que esta conhecendo o ambiente
da instituicdo, mas, ao contrario do que o termo sugere, ndo “depende
exclusivamente dela adaptar-se ou ndo a nova situacdo, dependendo
também da forma como ¢é acolhida” (ORTIZ, 2010, p. 3).

O processo de adaptacdo inicia com o nascimento, nos acompanha no
decorrer de toda a vida e ressurge a cada nova situacdo que vivenciamos.
Sair de um espaco conhecido e seguro, dar um passo a frente, tendo como
companhia o desconhecido para o qual precisamos olhar, perceber, sentir,
avaliar, nos leva as mais diferentes reacdes: permanecer no espaco seguro e
protegido, seguir adiante ou desistir e voltar atras.

Entendemos que, ao acolher o aluno (seja ele crianca ou adulto) ao
chegar, nos primeiros momentos na escola, precisamos fazer com que se
sintam protegidos, confortaveis e, acima de tudo, seguros. A forma como
cada escola planeja o periodo de adaptacdo demonstra qual a concepgao de
educacdo, a adaptacao é necessaria, porém nao precisa acontecer de forma
passiva e o acolhimento é que garantird a qualidade dessa adaptacao.

Em relacdo a proposta de melhoria para a escola, tivemos diversas
respostas ligadas ao convivio dos alunos no Campus. O relacionamento e a
melhoria da praca de esportes aparecem liderando as indicagées com 21%
e 28,4% respectivamente, acompanhados dos quesitos vigilancia (14,5%),
alojamento (7,2%), refeitério (7,2%) e professores (7,2%), sendo que 14,5%

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 155-166,
out./dez. 2017

164




dos entrevistados consideraram que estava tudo bem no Campus.

Existem evidéncias que sugerem que os esforcos de melhoria das
condicoes oferecidas aos alunos resultam em melhoria dos seus resultados
escolares. Segundo Marsh (1990, p. 14), “a melhoria da escola é o processo
de otimizar o desempenho e resultado dos recursos (humanos, materiais
educativos) em resultados positivos dos seus alunos”. O plano de melhoria
da escola é um instrumento fundamental para potenciar o desempenho
dos alunos e a qualidade dos seus resultados, considerando as melhorias de
aprendizado, relacionamento e desenvolvimento cognitivo.

A boa convivéncia entre os estudantes aponta, como ponto basico para
que possamos ter uma escola consciente de seus deveres, a recepcao inicial.
O apoio ao esporte e o tratamento residencial e alimentar em escolas de
alunos internos passam a influir diretamente no desenvolvimento destes
alunos de modo que a ascensdo da solidariedade entre todas as pessoas
que participam da comunidade escolar se torna como ponto de partida para
toda escola que almeja a verdadeira educacao.

Conclusao

A solidariedade é fator primordial para o bom andamento da comunidade
escolar.

A educacdo que nado privilegia esse valor faz com que o ensino/
aprendizagem torne-se muito mais dificil, criando uma grande confusdo no
educando, nao deixando que ele desenvolva todo seu potencial como aluno
e também como cidadao conscio de suas responsabilidades.
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De forma consciente, Freire (2011)
depreende que, quando revestido de
ideologia, ou seja, a constituicao de um
significado particular, o discurso atua
de forma anestésico, distorcendo o
modo como percebemos a realidade e
confundindo a nossa curiosidade critica,
inventiva e questionadora. Frente a isso, ele
alerta que nunca podemos nos posicionar
de modo acritico quando nos deparamos
como discursos antiéticos, autoritarios,
homofébicos, racistas machistas ou
discriminatdrios de qualquer natureza.

Alexandre Adalberto Pereira
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Diversidade sexual e arte educacao:
consideracoes curriculares

Sexual diversity and art education:
curricular considerations

ALEXANDRE ADALBERTO PEREIRA*

Resumo

Neste artigo, investigo a inter-relacdo possivel entre arte, multiculturalismo,
educacdo e a diversidade sexual. Do ponto de vista tedrico, proponho
uma reflexdo em torno da arte educacdo e cultura visual numa perspectiva
multicultural critica como um instrumento para a construcdo da cidadania.
Compreendo que o trabalho docente deve ser pensado como ato politico e por
isso pode ser uma forma de fazer com que a disciplina escolar de artes visuais
crie mudancas educativas nao discriminatorias voltadas para a justica social.

Palavras-chave: Arte educacdo. Multiculturalismo. Diversidade sexual.
Abstract

In this article, | investigate the interrelation among art, multiculturalism,
education and sexual diversity. From the theoretical point of view | propose
a reflection on the art education and visual culture in a multicultural
perspective as an instrument to the construction of citizenship. | understand
that teaching work is a political action and therefore can be a way to make
the art (as discipline) in school can create non-discriminatory educational
changes aimed at social justice.

Keywords: Art education. Multiculturalism. Sexual diversity.

Introducao

Neste artigo, buscamos apresentar possibilidades aos professores da area
de artes visuais para construir saberes multiculturais sobre diversidade sexual
na escola. Apresentamos uma discussdo teérica baseada nas discussoes da
educacdo da cultura visual e do multiculturalismo critico, compreendendo
que os processos educativos em artes visuais podem ser vistos com uma
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lente cultural a partir da qual as imagens presentes nos espacos escolares
se transmutam em mecanismos educacionais acionadores de discussoes
identitarias que nos posicionam enquanto sujeitos no mundo e potencializam
debates sobre a inclusao da diversidade.

A reflexdo aqui proposta depreende que a subjetividade é uma
construcdo imperfeita e constante, intimamente conectada a questao do
autorreconhecimento e do reconhecimento da diferenca. Parto da premissa
que nenhuma identidade se constréi no vazio e que as imagens e artefatos
visuais também sdo elementos estruturantes da construcao identitaria.

Sendo assim, busco apresentar uma reflexdo sobre como os artefatos
visuais sao instrumentos que acionam formas de pensar como nossas
subjetividades sdo conduzidas e o quanto a visualidade estd, a todo o
momento, moldando e remodelando nossas identidades.

As imagens transbordam realidades sociais, emocoes, valores, sentidos
e significados, que agenciados nas praticas sociais e culturais cotidianas,
atuam na construcdo das identidades. Portanto, seria até certo ponto
inocente acreditar que os professores estdao distantes desses processos,
pois nés também somos o tempo todo, friccionados pelas imagens com as
quais lidamos em sala de aula, quer sejam aquelas que estdo nos murais dos
corredores, as dos livros didaticos, aquelas que deliberadamente nos saos
mostradas, assim como aquelas que elegemos como legitimas para serem
vistas em sala de aula. Ou mesmo, incluindo aquelas que por medo, desprezo,
pavor, édio, panico, eliminamos do nosso repertério didatico e pedagdgico
quer seja pela sua assustadora ambiguidade ou por tangenciarem questoes
com os quais ndao nos sentimos a vontade para construir relacdes. As
pessoas buscam nos meios visuais exemplos que ensinam mediacdes sociais,
conduzindo saberes que dizem respeito ao modo como se aprende, ao
longo da vida, a se viver na sociedade.

Sendo assim, mais do que informar, as imagens nos convidam a uma
formacéao identitaria constante. E sobre esse aspecto que convém estabelecer
um contato critico, criativo e, por que nao dizer, emotivo com as imagens
que rodeiam o cotidiano de cada um de nés (digo isso, pois me insiro nessa
reflexdo sempre que proponho atividades com o uso de imagens com
estudantes), sobretudo aquelas com as quais estamos mais acostumados e
que de tao perto, aparentemente, se banalizam.

Destarte, compreendemos que as identidades sdo agenciamentos
negociados em todas as instancias da experiéncia de cada sujeito no mundo,
incluindo aquelas onde nos apresentamos, nos mostrando como alunos e
aquelas onde estamos revestidos da performance docente. Neste sentido,
comungo reflexdes sobre minhas experiéncias subjetivas de ser docente e
como também me narro/construo identitariamente ao lidar com imagens
em sala de aula.

Educacao da cultura visual: uma reflexao critica

A cultura visual surge no cenario educacional como uma proposta que
altera profundamente o modo como, até entao, a arte educacao foi encarada,
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o motivo dessa mudanca qualitativa se da pelo fato de que a cultura visual
nao faz distincdo das imagens que circulam no cotidiano. Sendo assim, a
educacdo da cultura visual passa a ser mais inclusiva, e é influenciada pela
complexidade da vida contemporanea, a tecnologia, a cultura, a midia,
0s aparatos visuais, assim como a velocidade com a qual as imagens sao
percebidas, produzidas, manipuladas, armazenadas e descartadas pelas
pessoas o tempo todo.

Trata-se de uma perspectiva ampliada da arte educagao que “se estende
desde o que vestimos até o que assistimos, incluindo artes visuais, belas
artes, publicidade, arte folclérica, televisdo, filmes, artes cénicas, design de
moda e de interiores, bem como outras formas de comunicacao visual.”
(STUHR, 2011, p. 132)

Convém destacar que é sobre o universo visual ampliado que esta
assentado a cultura dos jovens na atualidade, cabendo aos professores
construir uma maneira de fazer com que esse conjunto de imagens seja
compreendido pelas pessoas de forma critica e ludica. (DUNCUN, 2011)

Logo, esse repertério ampliado induz novas maneiras de se construir
saberes educacionais para a arte educacdo. Segundo Duncun (2011)
diversos arte educadores vém propondo que a arte na escola deve priorizar
a cultura visual, uma vez que o fio condutor dessa abordagem tende a
analisar o conjunto das imagens produzidas pela cultura numa perspectiva
critica que diverge, sobremaneira, do modo como até entao a arte educacgao
era pensada, onde o foco disciplinar estava no estudo da arte como sendo
"a expressao de uma humanidade essencializada e nado problematica”
(DUNCUN, p. 21) focado nas belas artes.

A questdo é que, na maioria dos contextos culturais onde as criancas e
jovens estdo inseridos, as belas artes sempre se apresentaram como uma
franja erudita, um acessério da cultura, pertencente a grupos possuidores de
hegemonia e poder. Quase nunca se tem acesso aos locais “sagrados”, por
assim dizer, onde as belas artes estdo depositadas, cabendo ao educador,
numa perspectiva tradicional, o papel, até certo ponto alienado, de
legitimador dos valores sociais dessas imagens para a manutencao do status
da hegemonia cultural além de prescrever os sentidos para as mesmas,
deixando pouco espaco para porosidades e divergéncia.

O papel do professor de artes visuais, ao lidar com as imagens, deve
divergir de perspectivas tradicionais ao contrapor-se de modo critico frente
a permanéncia das imagens enquanto formas de representacdo e de
legitimacao de valores uma vez que

Reune diversos campos de estudos, incluindo o pds-
colonialismo, os estudos raciais, a teoria queer, e os estudos
feministas [...] o fio condutor que perpassa a teoria critica
revela que todas as formas de representacdo contribuem,
de forma significativa, com lutas sociais. Imagens sao
concebidas como téticas de poder, empregadas por faccées
sociais rivais em sua luta pela legitimardo de valores e
crengas. (DUNCUM, 2011, p. 21)
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Entendemos que, para que um conhecimento visual seja tratado de modo
critico, o mesmo deve ser posto em contraste com as tradi¢des que impelem
a construcdo desses sentidos, que muitas vezes sdo centrados em pontos de
vista obscurantistas ou baseados em paradigmas culturais discriminatorios.

Enquanto parte estruturante da sociedade contemporanea, as imagens
sdo discursos que constituem realidades. No entanto, seus significados
sao sempre multiplos e nunca sao fixos, muito menos desinteressados ou
neutros, sdo narrativas parciais e sempre dependentes das posi¢des sociais
dos sujeitos que se relacionam com as mesmas.

Devemos reconhecer que nenhum discurso possui uma base universal.
O que existe sao diferentes formas de se relacionar com os saberes que
convivem, de modo conflituoso, na sociedade lutando por uma legitimacgao.

Para dialogar com essa assertiva, trago as sabias palavras de Paulo Freire
(2011) que compreende ocorrer uma transgressao ética quando grupos ou
pessoas se arvoram de certos recursos para justificar seus discursos como
sendo mais validos que outros. Neste sentido, e ele afirma que

E preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade
Jjamais pode ser vista ou entendida como virtude, mas como
ruptura com a decéncia. O que quero dizer é o seguinte:
que alguém se torne machista, racista, classista, sei ld o qué,
mas se assume como transgressor da natureza humana.
Ndo me venha com justificativas genéticas, socioldgicas
ou histdricas ou filosoficas para explicar a superioridade
da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrées sobre os empregados. Qualquer
discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever por
mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a
enfrentar. (FREIRE, p. 59)

De forma consciente, Freire (2011) depreende que, quando revestido de
ideologia, ou seja, a constituicdo de um significado particular, o discurso atua
de forma anestésico, distorcendo o modo como percebemos a realidade e
confundindo a nossa curiosidade critica, inventiva e questionadora. Frente a
isso, ele alerta que nunca podemos nos posicionar de modo acritico quando
nos deparamos como discursos antiéticos, autoritarios, homofobicos,
racistas machistas ou discriminatérios de qualquer natureza.

Aspectos do multiculturalismo

Em todos os espagos sociais, lidamos com as diferencas identitarias quer
sejam elas em termos raciais, de classe, de género e de sexualidade, pois a
diversidade é um traco caracteristico de qualquer sociedade ela viceja nas
escolas e universidades. No entanto, a preparacdo para o convivio com a
diversidade ainda é bastante precdria na maioria dos contextos. Neste
sentido, o multiculturalismo se apresenta como um campo teodrico, politico
e pratico que oportuniza respostas para o tema da diversidade. No entanto,
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a polissemia do termo denota posicoes e praxis aparentemente distintas que
convém ser apresentadas.

Para Hall (2006), numa perspectiva socioldégica, o multiculturalismo
“refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidades gerados em sociedades
multiculturais” (HALL, 2006, p. 50). A questao é que muitas vezes o
multiculturalismo, para o autor, tende a ser reduzido numa dimensao
politica doutrinaria (meramente tedrica) que é bastante reducionista uma
vez que tende a ser formalizada num discurso banal.

Dentre as diversas facetas do multiculturalismo, Candau (2008), Canen
(2008), MacLaren (1997), Moreira e Camara (2008), Silva (2000) e Hall
(2006) destacam que o termo pode ser pensado a partir de perspectivas
tanto conservadores ou liberais quanto a partir de vertentes criticas.

De acordo com a classificacao de Hall (2006, p. 51), o multiculturalismo
de matriz conservadora propde uma postura assimilacionista que busca a
integracdo dos diferentes grupos sociais a cultura da hegemonia. Reconhece
que a sociedade é multicultural, descritivamente falando, composta por
pessoas que ocupam posicoes, por assim dizer, “inferiores” daqueles que
tem acesso a bens, servicos e direitos fundamentais.

Continuando com sua classificacdo o autor apresenta outras visdes, ou
versdes do termo multiculturalismo tais como:

O multiculturalismo liberal busca integrar os diferentes
grupos culturais o mais rapido possivel ao mainstrean, ou
sociedade majoritaria, baseado em uma cidadania individual
universal, tolerando certas préticas culturais particularistas
apenas no dominio privado. O multiculturalismo pluralista,
por sua vez, avalia diferencas grupais em termos culturais
e concede direitos de grupo distintos a diferentes
comunidades dentro de uma ordem politica comunitaria ou
mais comunal. O multiculturalismo comercial pressupée que,
se a diversidade dos individuos de distintas comunidades for
publicamente reconhecida, entdo os problemas de diferenca
cultural serdo resolvidos (e dissolvidos) no consumo privado,
sem qualquer necessidade de redistribuicdo do poder e
dos recursos. O multiculturalismo corporativo (publico ou
privado) busca “administrar” as diferencas culturais da
minoria, visando os interesses do centro. O multiculturalismo
critico ou “revolucionario” enfoca o poder, o privilégio, a
hierarquia das opressées e os movimentos de resisténcia.
(HALL, 2006, p. 51)

E a perspectiva revolucionaria, também denominada de multiculturalismo
critico ou interculturalidade, conforme (CANDAU, 2008), que pressupoe
a inter-relacdo entre os diversos grupos que compdem a sociedade. Essa
perspectiva ndao admite visdes essencialistas de culturas e identidade
culturais, pois entende a cultura como uma producdo, um continuo e
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conflitivo processo de negociacdo, nunca estavel que movimenta um fluxo
de identidades abertas, impuras, flexiveis, contraditérias e contaminantes
em que posigdes assimétricas de poder se instauram marcando fronteiras,
discriminando e marginalizando pessoas e grupos minoritarios.

Essa perspectiva critica entende que:

As relacées culturais ndo sdo idilicas, ndo sdo romanticas,
elas estdo construidas na histéria e, portanto, estdo
atravessadas por questées de poder, por relacbes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo
de determinados grupos. (CANDAU, 2008, p. 23)

Portanto, o aspecto mais critico do multiculturalismo reconhece as
diferencas culturais, mas também se compromete com praticas de justica
social tornando aparente e denunciando os mecanismos que estabelecem
as desigualdades sociais que oprimem e silenciam sujeitos e grupos com
menos poder.

Neste sentido, a arte educacdo multicultural constréi espacos educativos
para que as pessoas possam refletir criticamente sobre a diversidade e suas
variadas feicoes. Uma das formas de se fazer isso e levantar questionamentos
tais como: de que forma as representacbes, de pessoas e grupos sociais,
foram constituidas? Por quem, com quais motivos e o que elas representam?
Como grupos sociais diferentemente se interessam por essas representagoes?
Como elas podem ser desconstruidas ou ressignificadas? Elas marginalizam
ou discriminam pessoas e grupos com menos poder? Quem tem o poder de
representar? Quais os interesses politicos dessas representacdes?

Compreendemos, portanto, que as imagens ajudam na dispersao de discursos
sociais sendo possivel presumir que na cultura visual o principal interesse:

E tentar confrontar diferentes modos de ver, dizer, pensar e
fazer veiculados pelas imagens. Questionar as interpretacées
existentes, atentando para as condi¢ées histéricas que
contribuiram para tornar uma determinada afirmacdo
aceitavel, e criar possibilidades para que outras possam
surgir sdo as provocagées fundamentais da Educacdo da
Cultura Visual. (NASCIMENTO, 2011, p. 213)

Além disso, a arte educacdo, numa perspectiva multicultural critica, ndo
admite posicoes acriticas de discursos, pois busca a constante legitimacao
das diferentes identidades, entendemos que elas enriquecem e promovem a
construcdo de uma sociedade mais justa, democréatica e cidada.

Arte educacao e diversidade:
campo de possibilidades

Questoes que envolvem o tema da diversidade, sexualidade e diferenca
tém sido mais amplamente debatidas para aqueles que pensam em um
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ensino de arte responsivo que venha a preparar as pessoas para um mundo
mais justo e igualitario. Neste sentido, a educacdo da cultura visual pode
apresentar um suporte para aqueles que buscam fundamentar sua pratica
educacional pautada na justica social, pois, “oferece oportunidade de se
confrontar questdes de raca, classe, género e sexualidade” (STUHR, 2011,
p. 135), possibilitando que os envolvidos nos processos educacionais,
sobretudo, professores e alunos confrontem seus medos, valores e
preconceitos questionando os mecanismos que constroem esteredtipos e
modos de ver os outros.

Logo, uma arte educacdo multicultural se torna um desafio constante
que veementemente na alerta sobre a necessidade da permanéncia dessa
abordagem para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, para
com as diferencas de género, de classe social, de raca e de sexualidade, pois,
ao se assumir uma reflexdo critica frente aos problemas sociais, pressupode-
se que posicoes sejam tomadas frente a assuntos, temas e a imagens que
sdo muitas vezes silenciadas ou negadas nos ambientes educacionais.

Além disso, é notdério que cada vez mais artistas e produtores visuais estao
constantemente apresentando imagens que fogem da esfera filoséfica da
estética, friccionando, em suas praticas artisticas, temas sociais e identitarios
complexos, tais como raca, sexualidade e classe social, por exemplo. Sendo
assim, cabe a nds professores ensinar as pessoas a construir um sentido
que conecte essas representacdes visuais as questdoes de poder, justica,
multiculturalismo e inclusdo social.

Como exemplo dessa discussao, podemos citar a obra do fotégrafo e
jornalista francés Philippe Castetbon, apresentada no Brasil em uma exposicao
denominada “Condenados — no meu pais, minha sexualidade é um crime”.
Essa exposicao foio resultado de um processo de pesquisa artistica fortemente
engajada. O artista se valeu das redes sociais para estabelecer contato com
pessoas homossexuais de alguns paises onde a homossexualidade ainda é
criminalizada. Ao entrar em contato com os colabores, o fotégrafo explica
sua proposta e solicita aos interessados em participar do seu projeto artistico
que lhe enviem uma fotografia com seu rosto encoberto para preservar sua
identidade e para nao serem reconhecidos em seus paises de origem. As
imagens que foram apresentadas nesta exposicdo se tratam da participacao
espontanea dos colaboradores que, ao se exporem, tornam publica parte
de suas identidades e, com esse gesto, politizam a discriminacao sexual que
sofrem cotidianamente.

As imagens do fotografo acima mencionado foi alvo de uma discussao
realizada em sala de aula onde propus junto com alguns estudantes, do
curso modular de formacao de professores em artes visuais na Universidade
Federal do Amapa, um debate sobre imagens e identidades. Com a finalidade
de desenvolver esta atividade, sugeri aos estudantes que trouxessem, para
sala de aula, objetos ou imagens que falassem de suas identidades sociais.
Cada estudante, ao buscar sua imagem, foi orientado a desenvolver uma
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reflexao critica sobre escolhas o que os fez pensar em perguntas, tais como:
0 que essa imagem revela acerca de minha identidade? De que forma minha
identidade pode ser questionada em termos criticos? Até que ponto minha
identidade se discerne ou se fricciona com os meus fazeres docentes? Em
que sentido minha identidade racial, sexual, de género, geracional ou de
origem, enceta visdes de mundo e modos de ver o outro? Como eu me vejo
e como o outro é visto por mim? Como eu narro minha identidade e como
essa narrativa estabelece os limites das diferencas? Como ao narrar minha
identidade eu marco sentidos discriminatérios para o outro? Questdes como
estas sdo maneiras de fazer com que os estudantes perceberem que seu
trabalho de sala de aula ndo se restringe a uma elaboracdo mecanica, pois,
sendo também um ato politico, também demarcam fronteiras sociais. Pode-
se assim dizer que o ato pedagdgico também é identitario.

Alguns dos estudantes, que ja sdao professores no Estado do Amapa,
trouxeram para sala de aula imagens que quase nunca paravam para
observa-las. Foi um exercicio carregado de sentido para muitos desses alunos,
inclusive para mim, que me reconheci, posicionei e exigi o posicionamento
deles frente as imagens.

Muitos discentes trouxeram imagens que narravam seus relacionamentos
afetivos, afetos relacionados a suas casas, quintais, amigos e memorias.
Dentre essas, destaco a narrativa de uma aluna por ser a Unica que
corajosamente tangenciou o tema da diversidade sexual. Essa estudante
levou uma montagem produzida por ela que continha um texto sobreposto
em uma bandeira do movimento homossexual com os dizeres “se a medida
do amor é amar sem medidas, por que o seu amor pode e 0 meu nao?”
Ao mostrar essa imagem em sala de aula, a estudante narra dos processos
subjacentes do preconceito. A estudante ndo se identifica publicamente
na narrativa escrita por ela, mas se levanta e apresenta a imagem na sala
de aula contanto sua historia de vida. Sua narrativa é cheia de elipses e
de siléncios e fala que, em algumas vezes, se sente uma pessoa frustrada
pelo fato de ter que assumir uma posicao diferente da que pensa ou sente
simplesmente para agradar as pessoas. Ela afirma, por exemplo, que, apos
a sua separacdo conjugal, sua familia a discriminou e, de forma critica, a
estudante se posiciona frente aos tabus sociais a ela impostos.

Para Fontes (2010) as narrativas estdao diretamente envolvidas na
construcdo de nossas subjetividades, pois permitem que as pessoas se
localizem ou que sejam localizadas em um determinado conjunto de histérias
que as guiam socialmente para atuarem na cultura de acordo com as
convencgbes previamente determinadas. As narrativas, mais do simplesmente
informar como as pessoas, se posicionam na cultura, estabelecem projecoes,
expectativas e desejos de outros repertérios sociais disponiveis que sao
buscados pelos individuos para a construcdo de suas identidades.

Subentendemos que se faz necessario promover uma reflexao critica sobre
o0 modo como as pessoas constroem suas préprias narrativas identitarias e
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qual o papel dos artefatos visuais enquanto conhecimentos sociais nesse
processo. Do mesmo modo, entendemos que as praticas docentes, além
de serem politicas e de exigirem um posicionamento de cada professor
frente a diversidade sexual, sdo também praticas que simulam, dissimulam,
disfarcam, fantasiam, narram e constroem subjetividades.

Neste sentido, a arte educacdo pautada numa abordagem critica e
multicultural pode ajudar as pessoas a compreender a capacidade que as
imagens possuem de nos informar sobre a construcao de nossas identidades.

Sendo assim, um olhar critico e reflexivo para as imagens possibilita falar
de identidades e de problemas sociais mais complexos tais como a questao
da diversidade sexual. Desse modo, é sempre possivel apresentar uma
contribuicdo, que, de certa forma, torna visivel, no campo da arte educacao,
vozes, desejos e visdes de grupos e pessoas que sao deliberadamente
excluidas dos processos educacionais como um todo como.

Assim, atividades pedagdgicas com o uso de imagens no campo da
arte, numa perspectiva critica, apresentam paradigmas identitarios, mais
caracteristicos com os contornos fluidos e complexos do nosso tempo
e podem ser momentos onde fissuras desestabilizam as fronteiras de
identidades sociais baseadas em estereétipos, podendo promover uma arte
educacdo multicultural, inclusiva e com justica social.
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Da participacao ativa nas proposicoes
de Lygia Clark, provinham saberes
individuais e coletivos. Saberes que
eram compartilhados no momento da
acao e apods a acao. Assim, os trabalhos
de Clark geravam novas possibilidades
para o exercicio da criatividade durante
experiéncias colaborativas executadas.
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A “baba antropofagica” de Lygia
Clark e os “parangolés” de Hélio
Oiticica como arte de performance

The “baba antropofagica” by Lygia
Clark and “parangolés” by Hélio
Oiticica as performance art

WALACE RODRIGUES*

Resumo

Este artigo busca refletir, através de uma analise bibliografica, sobre os
trabalhos de dois artistas visuais ativos na década de 1970 e que expandiram
os limites das artes visuais para o campo da performance. Sao eles Hélio
Oiticica e Lygia Clark. Eles nos deixam ver que as performances (com relacao
préxima ao teatro) e as artes visuais (ligada a materialidade simbélica dos
objetos) se engalfinham, ampliando e renovando seus campos de presenca
nas artes e instaurando modelos inovadores de colaboracdo. Também, o uso
da arte da performance nas instituicdes escolares pode se ajudar estudantes,
a que este pode ser um meio expressivo rico e diversificado.

Palavras-chave: Lygia Clark. Hélio Oiticica. Performance. Teatro. Artes Visuais.

Abstract

This paper aims to reflect, via a bibliographical analysis, upon the artworks
of two visual artists active in the 1970s and that expanded the limits of
visual arts into the field of performances. These artists are Hélio Oiticica and
Lygia Clark. They let us see that performances (with close relation to the
field of theatre) and visual arts (linked to the symbolic materiality of objects)
get together, widening and renewing theirs presence field within arts and
starting new models of collaboration. Also, the use of performance art in
schools can help students as it is has a rich and diverse expressive means of
teaching.

Keywords: Lygia Clark. Hélio Oiticica. Performance. Theatre. Visual Arts.
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Introducao

O século XX parece ter sido o século mais inovador para as artes visuais
mundiais. Bebendo das fontes criativas dos numerosos artistas de séculos
anteriores, as artes visuais tiveram um campo livre, no século XX, para as
experimentacoes artisticas as mais variadas.

A riqueza de cores dos pintores e escultores que iniciam o século XX, a
incorporacao de novos procedimentos sobre o pensar os objetos de artes
de Marcel Duchamps, as possibilidades variadas dadas pelos diferentes
materiais e tecnologias (como no caso da videoarte, da escultura, etc), entre
tantas outras inovagoes, deram as artes visuais uma grande liberdade criativa
e inovadora de exploracdo do novo. As experimentacdes vanguardistas do
século XX foram variadas, conforme nos informa Richard Schechner (2006):

Progressivamente dentro e através do século XX, cada nova
onda tentava desestabelecer o que estava acontecendo.
Alguns dos vanguardistas de ontem sdo as normas de
hoje. A lista de movimentos de vanguarda é longa e inclui
o realismo, o naturalismo, o simbolismo, o futurismo,
o surrealismo, o construtivismo, Dada, expressionismo,
cubismo, teatro do absurdo, Happenings, Fluxus, teatro
de ambiente, arte performética... e outros. (SCHECHNER,
2006, p. 40)

No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 viram dois grandes artistas que se
destacam na expansao dos campos artisticos visuais e na criacao de novas relacoes
simbodlicas e relacionais com os objetos de artes: Lygia Clark e Hélio Oiticica.

A proximidade de suas criagdes com as performances teatrais trouxe uma
riqueza inovadora para seus trabalhos, onde a participacao se colocou como
mecanismo potencializador da forca do objeto de arte. O objeto de arte
passa, entdo, a ser vivo no corpo do participante, a agir, a mostrar-se, a
necessitar de performance. As criagcbes de Lygia Clark e Hélio Oiticica eram,
portanto, objetos mortos sem a participacdo do espectador

Neste sentido, este artigo tenta compreender esta relacdo entre
performance e artes visuais, buscando revelar os trabalhos artisticos destes
dois artistas (focando na década de 1970) enquanto criacbes diferenciadas
de do modo operatério tradicional das artes visuais.

Performance e poéticas criativas nos anos 70

O século XX, como ja foi dito, marca a superacdo conceitual da
materialidade e a exploracdo de suas riquezas simbdlicas dos mais variados
materiais de criacdo artistica. A artista plastica Fayga Ostrower (1977) nos
informa sobre a importancia simbdlica dos materiais utilizados na criacao
artistica:
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[...] o conceito de materialidade ndo indica apenas um
determinado campo de acdo humana. Indica também
certas possibilidades do contexto cultural, a partir de
normas e meios disponiveis. Com efeito, para o individuo
que vai lidar com uma matéria, ela ja surge em algum nivel
de informacdo e ja de certo modo configurada — isso, em
todas as culturas; ja vem impregnada de valores culturais.
(OSTROWER, 1977, p. 43)

Assim sendo, hd uma forga simbodlica (marcadamente cultural) ligada
aos materiais utilizados nas criacbes artisticas. Isso se faz notar muito nas
criacoes dos artistas do século XX e, no Brasil, principalmente a partir da
geracdo de artistas neoconcretos’.

Neste sentido, a década de 1970 se coloca como periodo central para
as artes visuais brasileiras, pois se nota uma mudanca de perspectiva nas
criacoes artisticas, deixando-se de lado o tradicionalismo e passando-se a
buscar a forca simbodlica da materialidade dos objetos artisticos e a forca
expressiva das criacbes, através da participacdo ativa dos espectadores e
artistas, como nos informa Regina Melim (2008):

[...] nos anos 1960 e 1970, quando a participacdo
do espectador diante da reavaliacio do objeto era
imprescindivel, estabelecendo ao artista a condicdo de
um propositor de agées, que seriam levadas a termo
pelo espectador-participador. Obras como as de Hélio
Oiticica ou Lygia Clark, diante das quais o espectador era
sempre solicitado a usa-las ou manipula-las, pois a mera
contemplacdo néo bastava para revelar o sentido. (MELIM,
2008, p. 57)

Essa dependéncia agentiva das obras de artes visuais em relacdo
aos espectadores faz com que pensemos em uma aproximagdo com a
performance (necessaria para a ativacao destes objetos de artes visuais).

Regina Melim (2008) mostra-nos que performance é um termo bastante
genérico e que, na esfera das artes, envolve a utilizacdo do corpo como parte
construtiva do trabalho artistico. De acordo com ela, tal termo foi cunhado
na década de 1970 e remete a ideia de participacdo e de compartilhamento,
mesmo que na utilizacdo de performances ja executadas:

Estudos citicos a partir da década de 1990 tém reexaminado
a nocdo de performance nas artes visuais, com base em
mdltiplas possibilidades de alargamento das referéncias
contidas no termo. Reavaliacées de agées realizadas sem
audiéncia alguma, no espaco publico da cidade, ou no

" O movimento neoconcreto foi um movimento artistico brasileiro “formado principalmente pelos seguintes
artistas: Lygia Clark, Hélio Oiticica, Lygia Pape, Franz Weissmann, Amilcar de Castro, Ferreira Gullar e Mério
Pedrosa. Clark como todos os artistas que assinaram o Manifesto Neoconcreto, estava insatisfeita com o
racionalismo geométrico dos artistas concretos paulistas e decidiu concentrar suas pesquisas na direcao de
uma arte mais humana e menos convencional em relacdo ao mercado da arte.” (RODRIGUES, 2009, p. 69).
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proprio estudio do artista performando apenas diante de
cameras, bem como uma série de remanescentes de acées
que aconteceram ao vivo, tornaram-se objetos de analise e
revisdo. Da mesma forma, reapresentacées de performances
historicas dos anos 1960 e 1970 - baseadas nesses
remanescentes ou documentos, como filmes, fotografias,
videos, depoimentos orais ou escritos — também surgiram
aderidas a muitas proposicées artisticas e curatoriais.
(MELIM, 2008, p. 36-37)

O estudioso de performance Richard Schechner (2006) define este tipo
de arte enquanto “comportamentos restaurados”, como ele nos explica na
passagem abaixo:

Performances marcam identidades, dobram o tempo,
remodulam e adornam o corpo, e contam estdrias.
Performances — de arte, rituais, ou da vida cotidiana — sdo
“comportamentos restaurados”, “comportamentos duas
vezes experienciados”, acbes realizadas para as quais as
pessoas treinam e ensaiam. (SCHECHNER, 2006, p. 28)

A especialista em performance Roselee Goldberg (1984) nos deixa ver
a riqueza criativa e as mais variadas possibilidades artisticas dadas pela
performance, ja que se trata de um meio aberto de arte:

Historiadores da arte ndo tém uma categoria pronta para
colocar a performance, e com boa razdo. A performance
sempre se desenvolveu nas bordas de disciplinas como
literatura, poesia, filme, teatro, musica, arquitetura ou
pintura. Ela envolveu video, danca, slides e narrativas, e
tem acontecido de forma individual ou coletiva, nas ruas,
bares, teatros, galerias de arte ou museus. Como um meio
permissivo e aberto, com varidveis infinitas, ela sempre
foi atrativa aos artistas impacientes com as limitacées das
formas de arte ja estabelecidas. (GOLDBERG, 1984, p. 24-
25, traducdo nossa)

Ainda, sobre a performance e buscando uma ligacdo com as obras de
Allan Kaprow (um dos precursores da arte participativa), Schechner nos diz
fala sobre a relacdo da performance com a vida cotidiana, algo que Clark e
Oiticica souberam utilizar brilhantemente:

[...] também ¢é verdade que muitos eventos e
comportamentos sdo eventos que acontecem apenas
uma vez. Seu “ineditismo” estda em fungdo do contexto,
da recepcdo, e das ilimitadas maneiras que as parcelas
de comportamento podem ser organizadas, executadas,
e mostradas. O evento resultante pode parecer ser novo
ou original, mas suas partes constituintes — quando bem
separadas e analisadas — revelam-se comportamentos
restaurados. A arte “igual a vida” - o jeito que Kaprow
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denomina a maior parte de sua obra — estad bem préxima
do que é a vida do dia a dia. Ligeiramente, a arte de
Kaprow sublinha, acentua ou deixa alguém consciente do
comportamento comum — prestando fixamente atencdo
a como uma refeicdo é preparada, olhando as pegadas
deixadas para tras depois de andar num deserto. Prestar
atencdo as atividades simples executadas no agora é
desenvolver uma consciéncia Zen com relagcdo ao dia a dia,
uma honra ao comum. Honrar o comum é notar como se
parece com um ritual a vida cotidiana, o quanto da vida
didria consiste-se de repeticées. (SCHECHNER, 2006, p. 29)

Essa aproximagao entre arte e vida foi o que fascinou Lygia Clark e
Hélio Oiticica. Suas obras da década de 1970 sao verdadeiros campos de
experiéncias sensoriais para os espectadores-participantes, onde estes
deveriam tocar, cheirar, vestir, calcar, etc, para poderem fazer com que a
obra, efetivamente, funcionasse, agisse. Havia “algo” em poténcia nas obras
participativas destes artistas, algo que instigava e esperava a participacdo
dos espectadores, algo que devia ser ativado.

O corpo do espectador era solicitado a engajar-se em uma performance
artistica que instigava os mais variados conhecimentos sensoriais, emocionais
e cognitivos.

Comecamos, portanto, por analisar as obras artisticas de Lygia Clark. O
professor Walace Rodrigues (2012) nos fala um pouco sobre Lygia Clark e
suas atividades na década de 1970:

Nascida em 1920, foi uma artista mineira que ficou
conhecida no campo das artes brasileiras a partir de suas
obras concretas, da década de 1950. Na década de 1960,
ela ja participa das peripécias neoconcretistas, com Ferreira
Gullar e Hélio Oiticica, entre outras figuras importantes
desse movimento. Nos primeiros anos de 1970, ela trabalha
na Universidade Sorbonne, em Paris, como professora, e leva
seus alunos a experimentarem seus trabalhos sensoriais,
que poderiamos muito bem chamar de performances.
Esses trabalhos dependiam da execu¢do voluntaria dos
estudantes, o que fazia deles uma experiéncia artistica
em si, e reivindicava a acdo ativa dos estudantes para a
completude da obra. (RODRIGUES, 2012, p. 161)

Lygia Clark se colocava como propositora de experiéncias, principalmente
para seus alunos da Sorbonne (com que trabalhava na primeira metade da
década de 1970). Estes alunos experienciaram muitas das criacoes da Clark.

De acordo com Maria Alice Milliet (1994), as obras de Clark questionavam
a légica do mercado capitalista de arte, reavaliando o papel dos objetos de
arte na sociedade de consumo e o papel do artista e suas fungdes nesta
sociedade:

A partir de 1964, o envolvimento ativo do publico torna-se
paraLygia Clark o cerne de suas preocupacées. Abandonando
a construcdo de objetos torna-se improdutiva, no sentido
material da producdo e como consequéncias ausente do
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mercado. Contestando a racionalidade econémica, nega
o valor positivo que os concretos emprestam a sociedade
tecnolégica. A acado individual ou conjunta, no parque,
na rua ou na escola, proposta a partir da manipulagédo de
objetos em si sem importancia é denominada por Pedrosa2
‘exercicio experimental da liberdade’. (MILLIET, 1994, p. 94)

Uma proposicao artistica de Lygia Clark que gostariamos de analisar aqui
é a criacdo “Baba Antropofagica” (ver figura 1), de 1973, ocorrida quando
ela dava aulas na Sorbonne. Tal proposta artistica consistia em um estudante
relaxar no chdo, enquanto outros o cobriam com linhas que vinham de
carreteis na boca dos outros participantes.

Tal proposicao, como ja& demonstrava seu nome, remete-nos a
antropofagia dos indigenas brasileiros e a antropofagia utilizada pelos
modernistas nacionais do comeco do século XX. Ana Mae Barbosa e Rejane
Coutinho (2011) nos relatam que este mecanismo de andlise cultura é
tipicamente brasileiro:

[...] a histdria é sempre contada a partir de um ponto de
vista, neste caso, procuramos demonstrar como a histdria
do ensino da arte no Brasil foi se constituindo a partir
de apropriagées de modelos estrangeiros, deglutidos
e antropofagicamente transformados por nossas
necessidades. (BARBOSA,; COUTINHO, 2011, p. 32)

Figura 1 — Baba Antropofagica. 1973. Fotografia de autor desconhecido.

Fonte: http://www.arte.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=354

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 178-190,
out./dez. 2017

184




Essa criacdo artistica faz parte de uma série de trabalhos de Clark pensados
para serem experimentados por um numero consideravel de pessoas, em
oposicdo as proposicdes pensadas para um ou dois participantes. Essas
proposicoes de participagao coletiva foram chamadas de “Espacgo do Corpo”
(ou "Corpo Coletivo”), remetendo-nos a ideia da utilizacdo do corpo de
todos do grupo enquanto objetos de ativacdo das proposigcoes. A propria
Lygia Clark comenta como pensou na proposicao “Baba Antropofagica”:

Tudo comegou a partir de um sonho que passou a me
perseguir o tempo inteiro. Eu sonhava que abria a boca
e tirava sem cessar de dentro dela uma substancia, e na
medida em que isso ia acontecendo eu sentia que ia
perdendo a minha propria substancia interna e isso me
angustiava muito, principalmente porque ndo parava de
perdé-la. Um dia, depois de ter feito as mascaras sensoriais,
me lembrei de construir uma mascara que possuisse uma
carretilha que fizesse a baba ser engolida. Foi realizada
em seguida o que se chamou Baba Antropofagica, onde
as pessoas passavam a ter carretéis dentro da boca para
expulsar e introjetar a baba. (MILLIET, 1994, p. 139).

Tal proposicao de Clark resultava em uma performance coletiva, onde as
acoes dos participantes tinham papel fundamental nos devires complexos,
na subjetividade individual e coletiva, oriundos da participacdo ativa na
experiéncia artistica.

Da participacdo ativa nas proposicdes de Lygia Clark, provinham
saberes individuais e coletivos. Saberes que eram compartilhados no
momento da acdo e apds a agdo. Assim, os trabalhos de Clark geravam
novas possibilidades para o exercicio da criatividade durante experiéncias
colaborativas executadas.

Outro artista brasileiro que buscara na performance dos participantes
um mecanismo ativador de suas obras foi Hélio Oiticica. Seus famosos
“Parangolés” (ver figura 2), pensados e executados durante as décadas de
1960 e 1970, transformavam os espectadores-participantes de tais trabalhos
em agentes de cores, movimento e formas no espaco.

Os “Parangolés” eram vestimentas coloridas e compostas por varios
materiais flexiveis. Vestidas e movimentadas, estas pecas tinham uma forca
performatica que sobrepunham sua materialidade. As cores e os movimentos
pareciam tomar conta do lugar, invadindo espacos, reinventando geometrias.

Nicolas Bourriaud (2009) nos diz que a obra de arte atual (por ser da
mesma matéria dos contatos sociais) é “transparente”, pois os gestos, como
no caso das performances exigidas pelos “Parangolés”, que dao vida a obra,
sdo livremente escolhidos ou inventados:

Essa transparéncia relativa, forma aprioristica da troca
artistica, é insuportavel para o carola. Sabe-se que qualquer
producédo, depois de ingressar no circuito das trocas,

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 178-190,
out./dez. 2017

185




assume uma forma social que ndo guarda mais nenhuma
relacdo com sua utilidade original: ela adquire um valor
de troca que recobre e oculta parcialmente sua primeira
“natureza”. Ora, uma obra de arte ndo tem funcdo util a
priori (BOURRIAUD, 2009, p. 58).

Dentro da légica do que nos informa a passagem de Bourriaud, os
“Parangolés” de Oiticica sdo objetos de uma utilidade baseada nas relacoes
humanas, na humanizacéo da arte, no questionamento do papel social do
artista e na critica ao mercado de arte.

Hélio Oiticica chegou a nomear alguns de seus trabalhos de “vivéncias”,
reiterando a ligacdo intima entre a arte e a vida das pessoas, humanizando
a arte, como nos informa Ligia Canongia (2005):

[...] os neoconcretos queriam levar o objeto de arte para
0 espaco vivido, espaco compartilhado pelo artista e pelo
espectador. Hélio Oiticica, inclusive, acabaria por denominar
uma parcela de seu trabalho de “vivéncias”, tal a solicitacdo
que faria deste espectador como agente da experiéncia.
O eixo de unido arte e vida vigorou sob as estratégias
neoconcretas de ganhar, gradativamente, o mundo real.
(CANONGIA, 2005, p. 39).

As vivéncias artisticas de Oiticica tinham como base um estudo de cores,
de espacos e de geometrias, que saiam do campo puramente artistico para
adentrar o corpo dos participantes. Assim, as obras “Parangolés” podem ser
compreendidas, a nosso ver, como arte em estado humano, onde a agao
participativa do espectador extrapola as experiéncias artisticas.

A criatividade latente dos espectadores da vida aos “Parangolés”, vida
que acontece no espaco publico e com liberdade de acdo. Em um pais com
um regime ditatorial (como no caso do Brasil da década de 1970), liberdade
parecia ser a solugdo para a arte.

Richard Schechner (2006) vai nos dizer que “Uma das diferencas entre
“arte” e “vida” é que na arte, ndo vivenciamos a experiéncia como ela é,
apenas sua representacao” (2006, p. 48). Porém, as representacgdes artisticas
(em nosso caso, as performances) nos dao certa distancia para refletirmos
sobre como agimos e sobre como somos. Enfim, elas nos ajudam a nos
autoanalisar e a nos compreender.

Oiticica, ap6s se mudar para a favela da Mangueira e se encantar com
o samba produzido 14, executa “Parangolés” para serem utilizados pelos
habitantes de tal comunidade. Acreditamos que essa producao artistica,
naquele momento, refletia o amalgama de representacbes da cultura
brasileira, como nos relata Renato Rodrigues da Silva (2003):

Para Oiticica, o samba tornou-se um meijo de expressdo
artistica. Podemos imaginar também que a “necessidade de
desintelectualizacdo” abriria novas perspectivas em relacdo
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ao desenvolvimento do trabalho. Assim, os Parangolés
representavam essas novas possibilidades. Além disso, o
artista realizou outras proposicbées que traduziam a sua
experiéncia na Mangueira. Os Parangolés, portanto, ndo
s6 incorporaram varios objetos e procedimentos como
também ativaram universos expressivos distintos, unindo
a arte de vanguarda e o samba. Sabendo-se ainda que
Oiticica visou contextos diferentes (ou seja, da Favela da
Mangueira, do Museu de Arte Moderna, do Aterro do
Flamengo, entre outros), somos levados a questionar a
natureza da proposicao. (SILVA, 2003, p. 183).

Figura 2 — Parangolé. Década de 1960 ou 1970. Fotografia de autor
desconhecido.

Fonte: http://www.digestivocultural.com/colunistas/coluna.asp?codigo=856&titulo=Parangole:_anti-
obra_de_Helio_Oiticica

Levantar a questdo da performance e remeté-la as criagdes artisticas da
década de 1970 pode nos ajudar a compreender nossa sociedade atual,
onde a énfase no visual e na questao cultural sdo fortes, como nos diz Ana
Mae Barbosa e Rejane Coutinho (2011):

Na atualidade, tanto o conhecimento quanto o
entretenimento se apresentam em formas visuais. No caso
dos estudantes, a presenca do visual em suas vidas esta
gerando uma distdncia abismal entre suas capacidades e
a dos préprios educadores, formados na cultura das letras
e pouco habituados a manejar o mundo das imagens.
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No contexto da juventude de hoje, a pedagogia escolar
esta sendo suplantada pela pedagogia cultural, ou seja,
aquela que advém dos meios de comunicacdo de massa
(cinema, televiséo, videogames, musica popular, internet,
publicidade, etc.) com as quais os jovens interatuam em seu
tempo de dcio. Esta cultura massificada transmite valores
e aporta conhecimentos aos processos identitarios. Esta é
uma questao premente para qualquer projeto educativo da
atualidade. (BARBOSA,; COUTINHO, 2011, p.48).

O valor de nossas experiéncias contemporaneas (visuais e culturais, entre
outras) deve levar a conhecimentos criticos, sensoriais e reflexivos acerca do
que vemos e vivemos.

Se na década de 1970 artistas como Lygia Clark e Hélio Oiticica buscavam
nos fornecer um contato mais préximo com as cores, as sensacoes, Os
espagos, entre outros elementos de suas proposicdes artisticas, hoje
buscamos compreender como cada um experiéncia sua identidade cultural,
social, midiatica, imagética, etc.

Também, essas experiéncias performaticas podem ser de grande utilidade
na arte-educacdo escolar, pois possibilitam o uso de um meio artistico rico
em significacoes e cheio de possibilidades interpretativas e criticas. A arte da
performance, usada na educacgao, pode ser um mecanismo facilitador para
compreender nossa contemporaneidade cheia de identidades particulares.
Conforme nos dizem Ana Mae Barbosa e Rejane Coutinho (2011), a arte-
educacdo pode se beneficiar das inovacoes artisticas:

No final do século XX o movimento de arte/educacéo se
revigora em sintonia com a pds-modernidade, resultado
do amadurecimento de um campo de conhecimento que
desenvolve pesquisas e busca se aproximar do campo das
praticas artisticas. Chegamos a nossa contemporaneidade
que se caracteriza por multiplas degluticées e apropriacées
de modelos, por transitos entre culturas. (BARBOSA,
COUTINHO, 2011, p. 5).

Como nos diz Richard Schechner (2006), se as performances sao
“comportamentos restaurados”, a “arte igual a vida” parece ser um
caminho possivel para o entendimento de como vivemos e de quem somos
em sociedade e individualmente.

Ainda, se como relata Nicolas Bourriaud (2009), a arte somente tem
sentido na atualidade se for entendida no mesmo espaco das relagoes
sociais, compreender os objetos de arte seria um outro caminho possivel
para desvendar nossas relacdes interpessoais.

Também, conforme nos revelou Regina Melim (2008), se as performances
tém sido reexaminadas hoje em dia é para que tenhamos possibilidades
multiplas de alargamento de seus usos e beneficios. Enquanto uma
modalidade de arte que une varias outras, as performances seguem sendo
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atuais e provedores de reflexdes criticas.

Assim, buscar entender as performances de Lygia Clark e Hélio Oiticica
se coloca como um exercicio de compreensao da vertente humanizadora da
arte, onde o homem é o mais importante (suas sensacdes, seus medos, seus
anseios, suas dores, suas ideias, enfim, suas vidas).

Num mundo onde a arte se coloca, cada vez mais, enquanto forca discursiva
de individualidades variadas, a valorizacdo de cada ser humano e de suas
relagdes sociais parece ser um outro caminho possivel para a acdo da arte.

Consideracoes finais

Em vista do que vimos, pode-se notar que a aproximacdo entre
performance e artes visuais gera novas possibilidades para o exercicio da
criatividade, produzindo novas formas e sentidos para a arte.

Verificamos, também, que as criacbes artisticas aqui colocadas
apresentavam-se inconclusas, com uma potencialidade bruta e aguardando
o gesto participativo que as ativaria. Essas criacbes clamavam pela acdo do
espectador, buscando performances Unicas.

Ainda, as performances de Clark e Oiticica ajudam a refletir sobre a
desconstrucdo da neutralidade do espectador diante da obra de arte e
problematiza a visao de passividade do homem diante da obra de arte,
fazendo com que ele aja de forma consciente e sensivel.

Na dissolucao das fronteiras entre as mais diversas artes da atualidade, a
incorporacdo dos procedimentos das performances poderia auxiliar-nos no
entendimento do homem, de suas relagdes com a arte e com o mundo que
0 cerca, principalmente se esses entendimentos partirem das instituicoes
educativas.
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Além de uma aula bem planejada
o professor de Fisica precisa estar
devidamente qualificado para lidar
com a EJA. Sua formacdo académica
é indispensavel, assim como cursos
especificos para lidar com jovens e adultos.
Estes cursos partem principalmente da
conscientizacao dos educadores no que se
refere a importancia deste projeto, que é
devolver aos alunos um direito que lhes
foi negado: uma escola de qualidade.
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Proposicoes metodoldgicas para
o ensino de Fisica na educacao de
jovens e adultos a luz da Teoria
da Aprendizagem Significativa

Methodological proposals for
teaching Physics at the youth and
adult education in the light of the

Theory of Meaningful Learning

WILSON LEANDRO KRUMMENAUER*
CLOVIS MILTON DUVAL WANNMACHER**

Resumo

Neste artigo, descrevemos propostas metodoldgicas para o ensino de
Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) fundamentadas na Teoria
da Aprendizagem Significativa (TAS) que objetivaram reduzir a evasao
e despertar no aluno o interesse pela Fisica. As metodologias especificas
para esta modalidade de ensino revelaram que propostas articuladas a
partir do conhecimento prévio dos alunos sdo potencialmente significativas
visando aumentar os niveis de interesse pela ciéncia, tornando uma
Fisica ndao de formulas prontas, mas uma Fisica mais préxima do aluno.
Os resultados também revelam que as propostas fundamentadas nesta
teoria de aprendizagem reduziram significativamente os indices de evasao
comparados a anos anteriores.
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Educacao de jovens e adultos.
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In this article we describe methodological proposals for teaching physics at
the Youth and Adult Education based on the Theory of Meaningful Learning
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which aimed to reduce evasion and awaken in student interest in physics.
The specific methodology for this type of education revealed that proposals
articulated from the prior knowledge of the students are potentially
significant to increase the levels of interest in science, becoming a physics
not ready formulas, but a closer student physics. The results also reveal that
the proposals based on this learning theory significantly reduced dropout
rates compared to previous years.

Keywords: Physical education. Meaningful learning. Youth and adult education.

Introducao

Em pesquisa anterior (KRUMMENAUER; WANNMACHER, 2014),
verificamos uma gama de fatores que levam os alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) a ndo gostar de Fisica e ter desinteresse por esta
area do conhecimento. Percebemos um cenario no qual o docente nao
tem preocupacdo em contextualizar e em problematizar o conteudo,
apresentando apenas uma fisica com férmulas matematicas prontas e
com resolucao algébrica de exercicios de livros didaticos, sem nenhuma
preocupacdo com uma andlise conceitual, sem aulas de laboratério,
tampouco com recursos de simulacdes computacionais. Embora as escolas
pesquisadas apresentassem modernos laboratérios de informatica e amplo
laboratério de ciéncias, os docentes ndo utilizam estes recursos, ficando
centrados na aula expositiva e na resolucdo de problemas matematicos.

Notoriamente, as causas do desinteresse pela fisica ndo sdo poucas, mas
um conjunto de fatores que levam a aversdo por esta area. Esses motivos se
concentram na falta de professores licenciados na area e pelo comodismo
docente em néo preparar aulas contextualizadas que facam sentido para o
aluno, sobretudo da EJA. O que ocorre € um mascaramento da realidade
no qual o aluno acredita que estd aprendendo fisica aplicando férmulas
matematicas e o professor se da por satisfeito quando o aluno consegue
resolver exercicios, sendo eles geralmente de livros didaticos ou de concursos
vestibulares, tornando-se norteadores de toda a proposta docente. Por este
panorama apresentado, nao é de se estranhar o resultado no qual a maioria
dos entrevistados na pesquisa afirma nao gostar de fisica e acredita que a
mesma nao tem importancia alguma.

O aluno que procura a EJA é um adulto que foi excluido do processo
de ensino regular sejam por questdes sociais que o levaram ao trabalho
precoce, ou seja pela propria exclusdao gerada por repeténcias ou pela
prépria metodologia excludente apresentada por professores. Percebe-se,
neste contexto, elevados indices de reprovacdo e evasao, sobretudo na
Fisica, além de baixos indices de assiduidade.

O ensino de fisica na EJA requer uma dedicacdo maior do professor,
pois, no mesmo ambiente, encontramos alunos de idades variadas e de
niveis de desenvolvimento cognitivo diferenciados, além da pequena
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carga horaria destinada para esta modalidade de ensino. Desta forma, a
metodologia também deve ser adaptada para este perfil, procurando
sobretudo, contextualizar os conteddos para cada realidade. Dar significado
ao que esta sendo estudado é fundamental para despertar o interesse ao
que esta sendo aprendido, tornando a fisica mais préoxima do aluno adulto.
O ensino de Fisica ndo requer estratégias diferenciadas das utilizadas no
ensino regular, pois, além das caracteristicas proprias dessa modalidade, o
periodo de tempo disponivel é reduzido, havendo também a necessidade
de revisar conhecimentos basicos do Ensino Fundamental. A convivéncia
ao longo de uma década do primeiro autor desse trabalho com grupos da
EJA permitiu a constatacdo de que, em geral, os alunos desta modalidade
possuem grande experiéncia profissional e pessoal e que tal experiéncia
enriquece o processo de ensino-aprendizagem. Esta experiéncia deve ser
aproveitada pelo professor, que ndo deve se colocar na posicdo daquele
gue apresenta um novo conteddo aqueles que nao possuem conhecimento
algum. Este conhecimento adquirido na informalidade, longe das escolas,
deve ser valorizado e aproveitado pelo professor. Cabe ao docente tornar a
ciéncia mais préxima da realidade do aluno, apresentando uma Fisica viva e
presente na vida cotidiana, apresentar um contetdo que lhes sera util por
toda a vida e ndo uma mera preparacao para um concurso vestibular.

Percebemos a necessidade de uma modificacdo na estrutura do ensino
de Fisica na educacdo de adultos. Faz-se necessario um maior estudo por
parte do corpo docente das instituicoes escolares acerca do ensino para este
publico. Notoriamente, as Universidades nao fornecem em suas licenciaturas
a devida preparacdo e qualificacdo para professores trabalharem com
este publico (KRUMMENAUER; WANNMACHER, 2014) diferenciado e
heterogéneo, tampouco as escolas oferecem programas de formacédo
continuada para seus docentes. Sobre a importancia da formacao inicial e
continuada do professor de fisica Azevedo Junior e colaboradores (2010, p.
8) destacam:

Além de uma aula bem planejada o professor de Fisica precisa estar
devidamente qualificado para lidar com a EJA. Sua formacdo académica é
indispensavel, assim como cursos especificos para lidar com jovens e adultos.
Estes cursos partem principalmente da conscientizacdo dos educadores
no que se refere a importéncia deste projeto, que é devolver aos alunos
um direito que lhes foi negado: uma escola de qualidade. A ndo formacao
adequada do professor que ministra aulas de Fisica acarreta uma série de
problemas e o principal deles é a frustracdo que a inseguranca do educador
é capaz de produzir ndo sé em seu alunado, mas também nele mesmo.

No entanto, apesar de todas as dificuldades apresentadas neste cenério,
encontramos na literatura propostas de ensino de fisica para a EJA, mesmo
quedeformaisolada, que obtiveram uma reducao nosindices de evasdo euma
maior participacdo dos alunos na construcao do conhecimento - propostas
que apresentaram ao aluno uma fisica viva e presente no cotidiano, uma
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ciéncia que faz sentido ao que esta sendo estudado, sobretudo para o aluno
adulto. A seguir, descrevemos proposicoes metodoldgicas ja aplicadas que,
fundamentadas na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), obtiveram
sucesso no ensino de fisica para este publico.

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)

Para David Ausubel, criador da Teoria da Aprendizagem Significativa
(TAS), o fator mais importante e decisivo para a aprendizagem cognitiva
é o conhecimento prévio do aprendiz. O professor deve considerar
esse conhecimento e averigua-lo j& numa etapa inicial do processo de
ensino. A aprendizagem significativa ocorrerd quando o significado
do novo conhecimento vier da interacdo com algum conhecimento
relevante preexistente na estrutura cognitiva do aprendiz. Os conceitos
relevantes preexistentes na mente do aprendiz chamam-se subsuncores.
O conhecimento prévio passard a ter novos significados a partir dessa
interacdo. Se este processo ocorrer com frequéncia, levard a diferenciacdo
progressiva do conceito que serviu de ancoradouro. O fator determinante
para a aprendizagem significativa ndo é o modo como o aprendiz acessa o
conhecimento, mas a maneira como ele se relaciona a estrutura cognitiva.
Para ocorrer significativamente, a aprendizagem a interacdo entre o
conhecimento prévio e o novo conhecimento deve ocorrer de modo nao-
arbitrario e nao-literal (MOREIRA, 2003).

Quando o novo conhecimento adquire significado através de uma relacdo
inclusiva com os subsungores, a aprendizagem significativa é chamada de
subordinada. J4, quando o novo conhecimento abrange varios conceitos ja
existentes na estrutura cognitiva do aprendiz a aprendizagem, significativa
é chamada de superordenada.

A aprendizagem significativa contrasta, fundamentalmente, com a
aprendizagem mecanica, na medida em que, na primeira, a nova informacao
interage com algum subsuncor, enquanto que, na segunda, ndo ha
nenhuma interacdo entre a nova informacao e os conceitos ou proposicoes
preexistentes na estrutura cognitiva do aluno. Um exemplo de aprendizagem
mecanica é a memorizacdo de um contetido sem qualquer fundamentacdo
que lhe dé significado.

Existem algumas condigdes essenciais para a ocorréncia da aprendizagem
significativa. O professor deve averiguar os conhecimentos prévios dos
alunos e ensinar a partir destes conhecimentos. Uma condicdo fundamental
para a ocorréncia da aprendizagem significativa é que o material utilizado
esteja relacionado com a estrutura cognitiva do aluno, de maneira nao-literal
e nao-arbitraria, desta forma o material serd considerado potencialmente
significativo. Independente de o material ser potencialmente significativo
ou nao, para ocorrer a aprendizagem significativa o aprendiz deve ter
predisposicdo em aprender de forma significativa, para tanto o aluno nédo
pode ter a intencao de memorizar ou decorar o material, tal postura levara a
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aprendizagem mecanica, isto é, sem nenhuma relagdo da nova informacao
com a estrutura cognitiva do aprendiz.

A principal contribuicio de Joseph Donald Novak a teoria de
aprendizagem significativa sdo os mapas conceituais, que sao diagramas
de relacao hierarquica entre conceitos que refletem a estrutura de conceitos
de certo conhecimento. Construir tais diagramas e refazé-los apés analise
e discussdo sdo processos que facilitam a aprendizagem significativa. Os
mapas conceituais também podem ser utilizados como instrumentos de
avaliacao, pois, através dos mesmos, é possivel analisar e perceber a ligagcao
que o aluno estabelece entre conceitos, dando uma nocdo de como esta
organizada a estrutura cognitiva sobre um determinado assunto.

Aseguir, apresentamos um mapa conceitual para a Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel.

Figura 1 - Um mapa conceitual para a TAS.
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SUBORDINADA 1Pos SUPERORDENADA resulta

Proposicoes metodoldgicas para
o ensino de Fisica na EJA

Descrevemos a seguir propostas de ensino de Fisica que, fundamentadas
na aprendizagem significativa de David Ausubel, conseguiram superar as
limitacbes impostas pela EJA, reduzindo consideravelmente os indices
de evasao e reprovacao, tornando a Fisica uma ciéncia mais préxima do
cotidiano do aluno.

A pesquisa de Krummenauer e Wannmacher (2014) revelou que parte
dos docentes considera que o desinteresse pela Fisica é proveniente da falta
de base matematica dos alunos. No entanto, Krummenauer e Costa (2009)
apresentam uma proposta de ensino de fisica sobre o movimento circular
uniforme para alunos da EJA que utilizou os mapas conceituais como
instrumentos de avaliacdo. Sabidamente, os alunos da EJA, por voltarem
aos bancos escolares apés longos anos de afastamento, ndo apresentam o
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dominio da matematica como um aluno do ensino médio na idade adequada.
Neste trabalho, os mapas conceituais serviram como uma metodologia de
avaliacdo alternativa, na qual foi avaliado o que o aluno sabe em termos
conceituais, quais os principais conceitos presentes na estrutura cognitiva do
aprendiz e de que forma ele relaciona e hierarquiza estes conceitos. Sobre
a avaliacdo através da construcdo de mapas conceituais Moreira (2006, p.
19) comenta:

Na avaliacdo através de mapas conceituais, a principal ideia
é a de avaliar o que o aluno sabe em termos conceituais,
isto é, como ele estrutura, hierarquiza, diferencia, relaciona,
discrimina, integra, conceitos de uma determinada unidade
de estudo, tépico, disciplina, etc.

Neste trabalho, os alunos, em grupos, construiram a versao inicial sobre o
topico estudado e apresentaram ao grande grupo. Durante as apresentacoes,
a turma questiona e sugere modificacdes no mapa, que sdo rebatidas ou
acatadas pelo grupo apresentador. Apds as discussoes, os alunos elaboram
no laboratério de informatica a versao final do mapa conceitual através
do software livre Cmap Tools. A seguir, apresentamos algumas das versoes
finais dos mapas conceituais construidos pelos alunos.

Figura 2 - Mapa conceitual construido por um dos grupos pesquisados
(KRUMMENAUER; COSTA, 2009).

depende do

<__| VELOCIDADE |__ diretamente | . inversamente
DTSSR € LINEAR proporcionais FREQUENCIA proporcionais

PERIODO

dependem depende

/ \ VELOCIDADE medida
FORCA ACELERAGAO ANGULAR em
CENTRIPETA CENTRIPETA I ‘

é
|
tem diregdo
| CONSTANTE
RADIAL

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 9, n. 19, p. 191-203,
out./dez. 2017

197




Figura 3 - Mapa conceitual construido por um dos grupos pesquisados
(KRUMMENAUER; COSTA, 2009).
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Analisando ambos os mapas conceituais, percebe-se que, mesmo
apresentando uma estrutura de conceitos para uma mesma unidade de
trabalho, os mapas diferem entre si. No entanto, ambos apresentam
relacbes corretas bem como apresentam os principais conceitos sobre o
movimento circular, além de apresentarem uma utilizacdo adequada de
conectores entre cada conceito. Sabidamente os alunos da EJA possuem
defasagens em operagdes matematicas relativas ao ensino fundamental, no
entanto, percebe-se que esta dificuldade ndo é um fator determinante para
o fracasso do ensino de fisica na EJA, existindo propostas que conseguiram
superar esta limitagcdo. Verificamos em trabalho anterior (KRUMMENAUER;
WANNMACHER, 2014) que boa parte dos professores pesquisados atribui
o fracasso do ensino de fisica a falta de base matematica, no entanto, esta
é uma excelente ferramenta pedagoégica para minimizar as dificuldades
impostas pela falta de conhecimento matematico.

Krummenauer e colaboradores (2010) relatam uma experiéncia de ensino
de fisica desenvolvida com uma turma da EJA na cidade de Estancia Velha
— RS, cidade com aproximadamente 50.000 habitantes situada a 60 km da
capital gaucha. Tendo, como pressupostos teéricos, a teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel e a pedagogia dialégica de Paulo Freire,
desenvolveram a proposta de ensino tendo como tema gerador o processo
de producdo do couro, justificando a escolha deste tema em virtude dos
alunos desta turma serem trabalhadores do setor coureiro de industrias
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da cidade. Os tépicos de fisica selecionados pelo professor tiveram como
principal interferéncia a aplicabilidade na producao coureira, o professor
visitou uma industria de beneficiamento de peles objetivando compreender
o processo de producao para identificar possiveis conceitos fisicos aplicados
em cada processo. Todo o material didatico produzido pelos pesquisadores
foi contextualizado a producao do couro. A culmindncia da proposta foi
uma saida de campo a um curtume, isto €, uma industria de beneficiamento
de peles. Durante a visita, cada aluno, dependendo do setor que trabalha na
empresa, descreveu onde os conceitos fisicos eram utilizados na producao
do couro. Em algumas etapas, os alunos apresentaram a interferéncia do
conceito de periodo, frequéncia e velocidade angular no tipo de pele a ser
produzida, por exemplo, quanto maior a frequéncia de rotagdo do fuldo’,
mais macia a pele produzida, ou seja, um couro possivelmente utilizado
para casados ou vestuario. Ja reduzindo a frequéncia, o couro produzido é
mais rigido, utilizado em sapatos e botas. Propostas deste tipo revelam o
carater revelador que a fisica pode apresentar para alunos adultos, uma fisica
mais presente no cotidiano dos alunos trabalhadores. Os autores também
relatam a ocorréncia de apenas uma evasao e altos indices de assiduidade
as atividades propostas, sendo que a média histérica de evasao na disciplina
de Fisica na instituicdo pesquisada é de 22%. Como Freire (2003) destaca,
o conhecimento é relativo e que o professor tanto ensina como aprende,
Krummenauer e colaboradores (2010, p. 80) comentam sobre a proposta
desenvolvida:

Durante as aulas, observamos interesse no que estava
sendo trabalhado, pois percebiam que a Fisica estava bem
mais perto do seu cotidiano do que eles imaginavam. Os
alunos, constantemente, participavam da aula contribuindo
com relatos de experiéncias profissionais sobre o tema
que estava sendo proposto. De nossa parte, muitas
aprendizagens foram feitas com a contribuicdo dos alunos:
enquanto a Fisica era discutida, aplicada a producéo do
couro, eles nos ensinavam a parte técnica necessaria para
a producéo. Desta forma, pudemos vivenciar a justeza do
pensamento de Paulo Freire quanto aos saberes relativos do
professor e dos alunos.

Em outra escola também situada na Regido do Vale do Rio dos Sinos — RS,
Krummenauer e Rocha Filho (2013) verificaram que cerca de oito em cada dez
alunos possuiam algum conhecimento sobre um determinado instrumento
musical e mais da metade deles possuia noc¢bes basicas referentes a
instrumentos de cordas. A partir dessas nocdes, propuseram atividades que
utilizassem instrumentos musicais ja conhecidos dos educandos para abordar

" O fuldo é um recipiente, normalmente cilindrico, com eixo de simetria posicionado na horizontal, girando
em torno desse eixo gracas a um motor que o aciona por meio de um sistema de polias acopladas por
correias. Seu objetivo é transformar a pele animal em couro pela acdo mecanica (KRUMMENAUER, COSTA;
SILVEIRA, 2010).
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otema acustica. A hipotese era de que o uso dos conhecimentos prévios, neste
caso, favoreceria a motivacao e, consequentemente, a predisposicdo para
aprender. Além disso, esta proposta usou as no¢des musicais dos aprendizes
como subsuncgores? para os conceitos cientificos abordados na acustica
(ibidem). Solicitaram que os alunos que integravam o coral da escola, sendo
um contralto, um baritono, um tenor e uma soprano, que apresentassem
uma musica aos alunos. Separaram os demais alunos em grupos e pediram
que observassem as diferentes vozes. Em seguida, eles foram desafiados
a ordenar os componentes do coral da voz mais “fina” (aguda) até a mais
“grossa” (grave). A partir dos comentarios dos alunos, definiram a relacao
entre o som ouvido e a frequéncia, caracterizando, assim, um som grave
ou agudo. Apds esta discussdo, abordaram as caracteristicas fisioldgicas
do som: altura, intensidade e timbre, além de explicitarem os conceitos de
comprimento de onda e amplitude. Realizaram, ainda, experimentos com
diferentes instrumentos musicais, cujos sons produzidos foram analisados
pela turma a partir de um software analisador de espectro.

Ao final da unidade tematica sobre o estudo da acustica, os pesquisadores
aplicaram um teste de conhecimentos gerais sobre este tema. A média de
acertos foi de 80%, resultado bastante positivo, dadas as dificuldades ja
evidenciadas pelo publico da Educacao de Jovens e Adultos na aprendizagem
de Fisica. Dentre outros aspectos, um resultado significativo foi a baixa
evasao e o elevado interesse apresentado pelos alunos na realizacdo das
atividades. Nas duas turmas em questao desta escola, a evasao na Fisica foi
de 9,4%, significativamente inferior a média de 32% revelada nos 5 anos
anteriores a realizacdo da pesquisa, resultado que nos reforcou a validade
da contextualizacdo do ensino de fisica como fator que contribuiu de
forma significativa para o sucesso do ensino de fisica nesta modalidade de
ensino. Esta proposta de ensino foi ao encontro da pedagogia preconizada
por Paulo Freire, na qual os conhecimentos prévios e as vivéncias pessoais
dos alunos ndo devem ser ignoradas, mas aproveitadas e servirem de base
para o desenvolvimento de todo o trabalho docente, o conhecimento do
aluno deve ser valorizado. Durante as aulas, foi observado interesse no
que estava sendo trabalhado, pois os estudantes percebiam que a Fisica
estava mais perto do seu cotidiano do que eles imaginavam. Os alunos
participavam das aulas contribuindo com relatos de experiéncias sobre o
tema que estava sendo proposto de forma que as aprendizagens foram
construidas com a contribuicdo dos alunos. Enquanto a Fisica era discutida,
aplicada ao funcionamento dos instrumentos musicais, os alunos ensinavam
ao professor a parte pratica aprendida de maneira informal. Desta forma,
pudemos vivenciar a justeza do pensamento de Paulo Freire (2003) quanto
aos saberes relativos do professor e dos alunos.

2 Um subsungor é um conceito ja existente na estrutura cognitiva do aluno, conceito esse que servird de
“ancoradouro” para a nova informacao, adquirindo, desta maneira, significado para o aluno (MOREIRA;
OSTERMANN, 1999).
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Conclusao

Pelas propostas de ensino aqui apresentadas, vivenciadas e aplicadas
pelo primeiro autor deste artigo, constatamos a potencialidade da Teoria
da Aprendizagem Significativa aplicada ao ensino de Fisica na Educacdo de
Jovens e Adultos. As metodologias de trabalho aqui apresentadas podem ser
implementadas ndo apenas para a Fisica como também para outras areas do
conhecimento nesta modalidade de ensino. A prépria interdisciplinaridade
entre diferentes areas também pode ser destacada como importante no
aprimoramento do planejamento docente, visando relacionar o contetdo
de Fisica com outras disciplinas, apresentando maior relevancia daquilo que
é estudado.

Pelos resultados apresentados nas propostas de ensino aqui mencionadas,
evidenciamos reducao significativa nos indices de evasdo, um dos grandes
problemas da EJA no Brasil, sobretudo na disciplina de Fisica, além de
despertar no aluno maior satisfacdo pela aprendizagem. A TAS torna-se um
excelente referencial tedrico para o professor da EJA fundamentar sua pratica
docente, aproveitando as vivéncias pessoais dos educandos adultos. Como
a proépria teoria de aprendizagem preconiza, o aluno deve ser ensinado a
partir daquilo que ele ja sabe, ponto fundamental para uma metodologia de
sucesso significativa.

Conforme ja discutido ao longo deste trabalho, o aluno da EJA possui
caracteristicas e objetivos de vida distintos daqueles oriundos do fluxo
regular. Sdo alunos diferenciados e que também necessitam propostas de
ensino diferenciadas, como as que destacamos anteriormente, proposta
que fundamentadas adequadamente minimizem as limitagdes impostas por
estas caracteristicas peculiares do aluno da EJA. Sobre os objetivos da volta
aos estudos do aluno adulto, Piconez (2002, p. 20) destaca:

Numa dimensdo pessoal, a volta aos estudos objetiva
recuperar a identidade humana e cultural, com o
restabelecimento da auto-estima, anteriormente rebaixada
pela sociedade, incluindo a familia. Numa dimenséo social,
o grande incentivo para a volta aos estudos é a vontade de
atenderasexigéncias do bem-estarno convivio e nas questées
de ética. E finalmente, numa perspectiva profissional, foram
observadas necessidades de compreender os avancos
tecnoldgicos e as novas organizagées do trabalho e de
vislumbrar ascensdo na carreira profissional ou mesmo se
proteger do desemprego futuro.

As metodologias de apresentadas neste trabalho revelam que é possivel
despertar o interesse pela fisica na EJA, apresentar uma ciéncia viva e
instigante para o aluno, ndo uma fisica de férmulas prontas e acabadas.
Os trabalhos descritos revelam que, mesmo sem grandes estruturas fisicas
oferecidas pelas escolas, mesmo sem a base matematica esperada, com
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o aprofundamento teérico por parte do professor, vimos que é possivel
realizar aulas melhores de Fisica para os alunos adultos, aulas que revelem o
principal propésito da ciéncia: compreender o mundo que nos cerca.

Desenvolver propostas articuladas com o cotidiano do aluno ¢é
essencial para obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem na
EJA. Apresentamos metodologias aplicadas em diferentes escolas, com
diferentes publicos, diferentes caracteristicas, mas que obtiveram éxito
na sua aplicabilidade, conseguindo superar todas as limitagbes desta
modalidade de ensino, conseguiram reduzir sensivelmente os indices de
evasao além de apresentar uma ciéncia significativa e préxima do aluno.
Aproveitar as vivéncias pessoais dos alunos adultos também é uma forma de
valorizar o seu conhecimento prévio, uma forma de resgatar sua autoestima
a fim de reparar o seu direito a educacdo que um dia foi perdido, conforme
estabelece um dos objetivos desta modalidade de ensino previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA.
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dos autores. No passo 3 denominado “Metadados da submissao”, sera
possivel preencher o formulario com os dados de todos os autores do texto.

2. Resumo e abstract

O resumo devera ter, aproximadamente, de 12 a 15 linhas, na lingua
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As resenhas deverao ter até 5 paginas. E indispensavel a indicacao da
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Exemplos de mencoes a autores de acordo
com as normas da Associacao Brasileira de
Normas Técnicas/ABNT

a) Citacao literal com até trés linhas:

“A dinamica do processo didatico ¢ do conhecimento que se ensina, aprende e
(re)constroi na escola solicita do supervisor que incentive ¢ promova o habito de
estudo” (RANGEL, 2007, p. 58).

Segundo Rangel (2007, p. 58), “[...] o estudo requer do supervisor a atengdo ao
processo didatico, seus fundamentos, principios e conceitos”.

b) Citacao literal, com mais de trés linhas:

Segundo Rangel (2007, p. 57-58):
A coordenagdo das atividades didaticas e curriculares é
interdisciplinar, tanto em seus fundamentos, quanto no
sentido da promogdo de articulagdes entre os elementos
do processo ensino-aprendizagem: professores, alunos,
objetivos, conteudos, métodos, avaliagdo, recuperagdo e

contexto.

Obs.: 0 autor e ano de publicacdo poderdo também estar entre parénteses
no final da citacdo.

Como se percebe nos exemplos acima, quando a citagao literal tem menos
de trés linhas, ela é inserida no paragrafo; quando tem mais de trés linhas,
é destacada no texto e alinhada a direita (com recuo de 4 cm), digitada com
letra tamanho 12 e espaco simples.

Quando o sobrenome do autor apresenta-se ao final do paragrafo, ele é
digitado em maiuscula, entre parénteses, seqguido do ano da publicacéo e,
quando for o caso de citacdo literal, também da pagina. O ponto, ao final
do paragrafo, é colocado apds os parénteses.

Referéncia da fonte a partir da qual foram formulados os exemplos:
RANGEL, Mary. O estudo como pratica de supervisdo. In: . Supervisdo
pedagogica: principios e praticas. 9 ed. Campinas (SP): Papirus, 2008, p. 57-80.

5. Referéncias ao final do artigo

Ao final do artigo, devem ser apresentadas as referéncias completas das
fontes (publicacdes impressas ou divulgadas por meio eletrénico), que foram
consultadas e mencionadas no corpo do artigo. As obras devem ser listadas
em ordem alfabética, de acordo com o ultimo sobrenome do autor.
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No mesmo intuito de auxiliar os articulistas, apresentam-se, em seguida,
exemplos de referéncias de alguns tipos de publicagdes impressas ou
divulgadas por meio eletronico. Todos os exemplos encontram-se na NBR
6023 (ASSOCIAQ/:\O BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS/ABNT, 2002, p. 4-20).

Livros com um a trés autores, de acordo com exemplo da NBR 6023,
2002, p. 14:

ALVES, Roque de Brito. Ciéncia criminal. Rio de Janeiro: Forense, 1995.

DAMIAO, Regina Toledo; HENRIQUES, Anténio. Curso de direito juridico.
Sao Paulo: Atlas, 1995.

PASSOS, L. M. M.; FONSECA, A.; CHAVES, M. Alegria de saber:
matematica, segunda série, 2, primeiro grau: livro do professor. Sdo Paulo:
Scipione, 1995.

E interessante observar, no terceiro exemplo, que o titulo tem duas
partes, e s6 a parte principal é destacada. Observa-se, também, em todos os
exemplos, que s6 a primeira letra do titulo é maiuscula.

Livros ou documentos com mais de trés autores, de acordo com
exemplo da NBR 6023, 2002, p. 14:

URANI, A. et al. Constituicio de uma matriz de contabilidade social para o
Brasil. Brasilia, DF: IPEA, 1994.

Livro cujo autor é uma entidade, de acordo com exemplo da NBR
6023, 2002, p. 15:

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Catilogo de teses da Universidade de
Sao Paulo, 1992. Sdo Paulo, 1993.

Livro ou documento de autoria desconhecida: entrada pelo titulo, de
acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 15:

DIAGNOSTICO do setor editorial brasileiro. Sio Paulo: CaAmara Brasileira
do Livro, 1993.

Ordenacao de referéncias do mesmo autor, de acordo com exemplo da
NBR 6023, 2002, p. 21:

FREYRE, Gilberto. Casa grande e senzala: formagao da familia brasileira sob
regime de economia patriarcal. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1943.
______.Sobrados e mucambos: decadéncia do patriarcado rural no Brasil. Sao
Paulo: Ed. Nacional, 1936.
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Vale notar, nos dois exemplos acima, que, na sequéncia de obras do mesmo
autor, nao se repete nome; basta um traco na mesma direcao (4 toques).

Livro ou documento com organizador(es) ou coordenador(es), de
acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 14:

FERREIRA, Leslie Piccolotto (Org.). O fonoaudiélogo e a escola. Sao Paulo:
Summus, 1991.

MARCONDES, E.; LIMA, I. N. de (Coords.). Dietas em pediatria clinica. 4
ed. Sao Paulo: Savier, 1993.

E interessante observar, nos dois exemplos acima, que as palavras
“Organizador” e "Coordenadores” sao abreviadas e colocadas entre
parénteses, apos os nomes dos autores. No segundo exemplo, observa-
se que o numero da edicdo é digitado em seguida ao titulo: escreve-se o
numero seguido da palavra edicao, abreviada.

Parte de livro ou documento de um autor em obra organizada por
outro, de acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 4:

ROMANO, Giovanni. Imagens da juventude na era moderna. In: LEVI, G.;
SCHMIDT, J. (Orgs.). Histéria dos jovens 2: a época contemporanea. Sao
Paulo: Companbhia das Letras, 1996, p. 7-16.

Parte de livro ou documento de um autor em obra organizada pelo
mesmo autor, de acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 4:

SANTOS, F. R. dos. A colonizagdo da terra do Tucujis. In: . Histéria do
Amapa, 1% grau. 2 ed. Macapa: Valcan, 1994, cap. 3, p. 15-24.

Observa-se no exemplo acima que, quando a parte citada esta no livro do
mesmo autor, apos o titulo da parte e em seguida a pontuacéo, digita-se In:
. Seguem-se entao o titulo geral do livro e os outros dados.

Artigo em periddico impresso, de acordo com exemplo da NBR 6023,
2002, p. 5:

GURGEL, C. Reforma do Estado e seguranga publica. Revista Politica e
Administracio, Rio de Janeiro, v. 3, n. 2, p. 15-21, set. 1997.
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Observa-se, nesse exemplo, que o elemento destacado é o titulo da
revista, e ndo o do artigo.

Artigo em meio eletrénico, de acordo com exemplo da NBR 6023,
2002, p. 5-6:

VIEIRA, Céssio Leite; LOPES, Marcelo. A queda do cometa. Neo Interativa,
Rio de Janeiro, n. 2, 1994. 1 CD-ROM.

SILVA, M. M. L. Crimes na era digital. Net, Rio de Janeiro, nov. 1998. Secao
Ponto de Vista. Disponivel em: <http://www.brazilnet. com.br/contexts/
brasilrevistas.htm>. Acesso em: 28 nov. 1998.

RIBEIRO, P. S. G. Adogéo a brasileira: uma analise sociojuridica. Dataveni@,
Sao Paulo, ano 3, n. 18, ago. 1998. Disponivel em: <http://www.datavenia.inf.
br/frame.artig.html.>. Acesso em: 10 set. 1998.

WINDOWS 98: o melhor caminho para atualizagdo. PC Word, Sao Paulo, n.
75, set. 1998. Disponivel em: <http://www.idg.com. br/abre.htm.>. Acesso em:
10 set. 1998.

Artigo em jornal, de acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 6:

NAVES, P. Lagos andinos dao banho de beleza. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo,
28 jun. 1999. Folha Turismo, Caderno 8, p. 13.

LEAL, L. N. MP fiscaliza com autonomia total. Jornal do Brasil, Rio de
Janeiro, 25 abr. 1995, p. 3.

Trabalho apresentado em evento e publicado em anais, de acordo
com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 7:

BRAYNER, A. R. A.; MEDEIROS, C. B. Incorporagao do tempo em SGBD
orientado a objetos. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE BANCO DE DADOS,
9, 1994, Sao Paulo. Anais... Sdo Paulo: USP, 1994, p. 16-29.

Trabalho apresentado em evento, em meio eletrénico, de acordo
com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 7:

GUNCHO, M. R. A educacdo a distancia e a biblioteca universitaria. In:
SEMINARIO DE BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS, 10, 1998, Fortaleza.
Anais... Fortaleza: Tec Treina, 1998. 1 CD-ROM.

SILVA, R. N.; OLIVEIRA, R. Os limites pedagogicos do paradigma da qualidade
total na educagdo. In: CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA DA UFPe,
4., 1996, Recife. Anais eletrénicos... Recife: UFPe, 1996. Disponivel em: <http:
/I'www. propesq.ufpe.br/anais/anais/educ/ce04.htm>. Acesso em: 21 jan. 1997.
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Dissertacoes e Teses, de acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 20:

ARAUIJO, U. A. M. Miscaras inteiricas tuptina: possibilidades de estudo de
artefatos de museu para o conhecimento do universo indigena. 1985. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Sociais) — Fundacao Escola de Sociologia e Politica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 1986.

Leis, de acordo com exemplo da NBR 6023, 2002, p. 8:

BRASIL. Medida provisoria n® 1.569-9, de 11 de dezembro de 1997. Estabelece
multa em operagdes de importacao e da outras providéncias. Didrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 dez. 1997.
Secao 1, p. 29514.

Referéncia

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informacdo e
documentacao: referéncias-elaboracdo. Rio de Janeiro, 2002.
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The Journal Conhecimento & Diversidade/RCD ISSN 2237-8049 (online
version) is published by Centro Universitario La Salle do Rio de Janeiro (Rio
de Janeiro La Salle University Center) and is part of the La Salle Network of
Institutions, which extends to 83 countries, including 74 universities and
1003 primary schools. The Journal is also part of the La Salle Brazil-Chile
Province and the Latin American Lasallian Regional Education Project/ PERLA.

The RCD receives articles from different courses and fields of knowledge,
which has applications in the areas of teaching, law, psychology,
interdisciplinary area and education, with different focus and approaches
perspectives. It is received articles predominantly from Doctors, Doctoral
students and, exceptionally, from Masters, requiring, in such cases, the co-
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intellectual property rights statement; 2) file transfer with the paper; 3)
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The information contained in the published texts is responsibility of
its authors and, therefore, does not necessarily reflect the opinion of
the Journal, also the responsibility for originality and authorization of
the articles is limited to the authors.
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