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Educacéao patrimonial e mediac&o antropologica
Gilmar Rocha®

Resumo: A educacdo patrimonial € um tema amplamente drddgpelo IPHAN
atualmente; ndo por acaso, se observa um crescmenproducdo académica sobre o
assunto nos ultimos anos. Somam-se a isso astivasiadesenvolvidas no a@mbito das
politicas nacionais e internacionais que contréuisignificativamente para a ampliacdo
de sentido do patriménio cultural e da educagamcprocessos de ensino-aprendizagem)
para além dos dominios da sala de aula e dos sbgEo“pedra e cal”. Embora a
antropologia ocupe um lugar de destaque nos estadbse patrimonio cultural na
atualidade, o tema da educacdo patrimonial aingdinc@ relativamente distante das
reflexdes dos antropdlogos. Este texto analisapitncia da educacao patrimonial no
cenario brasileiro contemporaneo e a contribuicéssivel da antropologia para esse
“campo” em ebulicdo.

Palavras-chave:Antropologia; Educacéao; Patriménio; Mediacédo; [ethacacao.
Heritage education and anthropological mediation

Abstract: The heritage education is today an instituticreaditheme by IPHAN, being the
academic production on the growing issue last yefsaded to this, the initiatives within
national and international policies that signifitgnbroadened the sense of cultural
heritage and education (such as teaching-learfiagdnd the realms of living-class and
objects of "stone and lime”. Although anthropolagpcupies a prominent place in studies
of cultural heritage currently the subject of heag# education is still relatively far from the
anthropological reflections. This paper analyzes itnportant of heritage education in
Brazilian contemporary scene and the possible thirapology for this "field" boiling.
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Educagdo patrimonial e mediacdo antropologica

Introducao

Repensar o conceito de educacao € uma exigéngpidngieira ordem na atualidade.
Alids, € o que tem acontecido também com a religidarte, a cultura, a etnografia, a
identidade, para citar algumas areas e conceiitos, guando se leva em conta os desafios
epistemoldgicos e socioldgicos perpetrados pelaslamgas estruturais vivida nas
sociedades contemporaneas da virada do século XIXD@&mais a mais, os significados

dos conceitos mudam com o tempo, nd0 permanecenesIsos sempre.

Na tradicdo ocidental, a educacao acabou se fundingstituicdo escola o que tem
limitado a compreens&o do fendmeno. E sabido cqrokieacdo nédo se restringe ao espaco
formal da escola; seus dominios se estendem paradals muros escolares, misturando-se
aos fendbmenos da tradicdo, da transmissdo da aullas manifestacOes rituais, das
formas de socializacéo e dos processos de aprgedizassim, processos de formacédo da
pessoa envolvendo técnicas, praticas e represestagdensino/aprendizagem podem ser
vistos como da ordem da educacdo ndo estanddagsids patios escolares. Atualmente,
guando pensamos a educacédo como um fendémeno qeisateanalisado em sua dimenséao
historica, social, econdémica, politica, moral, esééetc., a maneira dos fatos sociais totais
(MAUSS, 2004), descobrimos um lastro com a prodwgdssica da antropologia. Mas, a
verdade é que, embora presente desde longa datdnogsafias classicas a “antropologia
da educacéo” pode ser vista como uma “invengaagntecno campo da antropologia no

Brasil

Em particular, nos chama a atencdo nesse momeeinaoda educacao patrimonial
e sua importancia na sociedade brasileira contéinpar As primeiras experiéncias
formais de educacao patrimonial sdo datadas das1®89, mas somente a partir dos anos
2000 é que se observa uma crescente producédo dacadgohbre o assunto no Brasil. Em
levantamento realizado no site do IPHAN, no baretedes da Capes e na internet, foram
identificados diversos trabalhos académicos etucsbinais produzidos ao longo desse
periodo, nas mais diversas areas de conhecimeotenbinto, a educacdo patrimonial
pouco mereceu a atencéo dos antropélogos até #guesdade € que antes como agora, a

educacado em geral e a educacao patrimonial encylartipermanecem, de certa forma,

2 A existéncia da “antropologia da educac&o” conendu subarea nova no Brasil ndo é consenso esitre o
antropologos. Muito embora se possa identificam&es da “antropologia da educacédo” no passadiribis da
disciplina como sugere Oliveira (2014), entre ositra senda aberta por Wagner (2010) nos leva peasar
“antropologia da educag&o” como invengdo da nosKara e época, afinal, a educagdo tornou-se riasasl
décadas um dos “objetos” e/ou “campo” ndo s6 desitimento cientifico mas, sobretudo, de disput#itiqas.
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temas mais ou menos “exdticos” (no sentido de mliskae mal compreendidos) ao
discurso antropoldgico. Curiosa situagéo se sedavaonta a valorizagdo do patrimoénio

cultural nos altimos anos; processo esse que agimgeheio a educacgéao patrimonial.

Este texto tem como objetivo entdo, de um ladotadas a politica nacional de
“patrimonializagéo da educacdo” na sociedade leiesitontemporanea, do outro, ressaltar
0 quanto as contribui¢cdes tedrico-metodologicasrdeopologia em torno do patrimdnio
cultural e da mediacdo etnografica podem ser @ess estudos e as praticas culturais
envolvendo a educacao patrimonial. A andlise cormegauma breve referéncia a funcéo
pedagodgica do patrimdnio no processo de formac&cedtados nacionais, na sequéncia,
apresenta o campo discursivo académico e institatigobre a educacao patrimonial no
Brasil; por ultimo, tece algumas consideracOestemislogicas em torno da ideia de

etnoeducacao elaborada a partir do projeto de Eéad@atrimonial em Oriximina/PA.

A pedagogia do patrimonio

A formacao dos Estados nacionais na era modemsditto um processo complexo,
lento e singular quando se considera a especifieidastorico-cultural de cada pais.
Apesar das diferencas, ha um conjunto de estrat§ge, dependendo do caso, se mostram
mais ou menos determinantes. Assim, na constitud@® nacdes modernas pode-se
destacar a importancia histérica do capitalismo dasenvolvimento da burocracia estatal
na modernizacdo das sociedades (Jurgen Habernmagssaltar o impacto causado pela
industrializacdo e pela especializacdo no munddralmalho (Ernest Gellner); pode-se
ainda evidenciar a implementacdo de um idioma eude complexo sistema de
comunicacao extensivo ao territorio nacional (Bé&tednderson); quem sabe, falar da
criacdo de um sistema administrativo de impostde gias de transportes, bem como do
papel das guerras na definicdo das politicas dad&s{Charles Tilly); também o
desenvolvimento de valores historicos e culturamuns a étno-histérid da nagao por
meio de mitos de origem, das memodrias, das frasdarritoriais (Anthony Smith); por
sua vez, o reconhecimento do individualismo conemlogia moderna (Louis Dumont);

ou, a relacdo dos sentimentos (amor, amizade,ategiridade”) na composicdo dos

¥ Como parte de uma investigacdo em desenvolvimeste,texto é o primeiro esforco sisteméatico deireas
principais ideias apresentadas em duas ocasifBs:Reunido Equatorial de Antropologia/Xlll Reunid@le
Antropdlogos do Norte e Nordeste, realizada em 0% de agosto de 2013, Fortaleza (CE); e, na 20Ai&e
Brasileira de Antropologia, realizada em 03 a O@agdesto de 2014, Natal (RN), como consta nos Adass
eventos. Portanto, algumas passagens deste tecoateam-se no material apresentado naquela ocasi@o,
significando isso a transcricao literal dos origgna
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Estados nacionais modernos (Viveiros de Castro 8&zBguem; Bauman); a importancia
do movimento nacionalista e do papel desempenhatias elites na ifivencdo das
tradicoes nacionais (Eric Hobsbawn); o papel desempenhadosprituais e simbolismos
civicos (Montserrat Guibernau); a uniformizacaoitpm-juridica de um determinado
territério (Jacques Revel); enfim, a construcdoud® identidade baseada na diferenca
entre nds e os outros (Edgar Morin); ou, como olteado de um processo civilizatorio
(Norbert Elias). Essas estratégias se somam naasagdp dos Estados-Nac&do. Em meio a
esse conjunto, as ciéncias sociais, a educacapatrimonio cultural ndo ficam de fora

nessa historia.

A um sé tempo, os museus de histéria, de arte etramgyrafia e folclore, reGnem
essas instancias. Antes de ser uma instituicdouseunconstitui um objeto atravessado
pelos discursos cientifico, artistico, politicoatigico, antropoldgico, educativo e outros.
Intrinsecamente ligado a memdéria e ao patriménionuseu nos remete ao campo da
identidade, da cultura, da histéria, enfim, dosetily§ que fazem parte da histéria de um
pais ou grupo social. Alias a origem do museu mualena Franca, esta relacionada a
salvaguarda da memoéria e da identidade atravésotiecfio e preservacao do patrimonio
artistico e histérico nacional. Essa acdo logodisseminada e implantada por outros
paises como observa Sant’Anna “ao longo do séclXo 06 paises europeus organizaram
estruturas governamentais e privadas voltadas parselecdo, a salvaguarda e a
conservacdo dos seus patrimbnios nacionais, a@ esdmpostos essencialmente, de
objetos de arte e edificacbes estreitamente reladas a concepcdo de monumento
histdrico, aos ideais renascentistas de arte ezdede aos conceitos de grandeza e
excepcionalidade. Esses patrimonios eram, a0 mésmo, as riguezas das nacdes e a
representacdo do seu génio e histéria” (2003: P&)anto, sob a égide do objeto, da arte
erudita, e do nacional, os museus se tornaram rassgo acabada do que Whorf, Handler
e Gongalves (1996) chamam de “objetificacdo daurllt ou seja, “enquanto para as
sociedades tribais e para as sociedades complexiigdnais, a ‘cultura’ € pensada como
algo intimamente ligado as experiéncias sagrad@gsofanas da vida cotidiana e ao
contexto de relacdes sociais que estruturam egpasi@ncias, nas sociedades modernas a
cultura veio a ser ‘objetificada’ (...), concebid@mo uma dimensdo separada da
experiéncia cotidiana das rela¢des sociais, comespaco nobre que abriga um conjunto
de objetos passiveis de serem apropriados, corddogl preservados e representando

valores transcendentais” (GONCALVES, 2007a: 83 Nar acaso, o olhar se mostra tdo
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importante na cultura museal, pois garante a digtasevida entre publico e os objetos
exibidos. A maneira como as colec¢des, 0s objetogmmmiais, S80 expostos nos museus
revelam um modo de classificacdo muitas vezes atada pelas teorias antropoldgicas
evolucionistas e difusionistas predominantes abéi@o do século XX. Por outro lado,
cabia ainda ao museu a funcdo pedagogica de, temamgrestado a José Murilo de
Carvalho (1990) a bela expressao que da titulo a@enseus livros, “formar as almas” da
nacdo. Educar, do ponto de vista, cientifico eigeittal, criando nas pessoas 0 senso de
identidade, de comunidade de pertencimento. Pareessitras razfes, ndo parece exagero
pensarmos 0 museu como uma “instituicdo cronotthigmsto que relne fisica e
simbolicamente objetos, artefatos, documentos, pguicipam da histéria da sociedade
produzindo narrativas de sentido, ligando o passadmresente. Espera-se com isso evitar
o risco de destruicdo do passado; a redencdo daoptir meio da salvaguarda do
patriménio. De resto, contrariando a imagem dosenmsisomo cultura estatica, “sem vida”
e, por vezes pouco atraente, Huyssen (1994) nostrancsuas mudancas na

contemporaneidade.

No Brasil ndo sera diferente e podemos comecarrlamdb quao importante foram
as ciéncias sociais e humanas na construcéo da.ridgdla Montero fala dessa relacao,
observando: “Pode-se dizer, de um modo bem gearalachistéria das ciéncias sociais no
Brasil e a histéria da Antropologia em particulstiveeram, desde seus primeiros passos no
século XIX, ligadas ao problema da construcdo dziaia(2006: 44). Na verdade, um
universo mais amplo de intelectuais, escritoremjtigtas sociais, pedagogos etc, agindo
individual ou coletivamente nas instituicbes nasegrcomo os Institutos Historicos e
Geograficos, as Escolas de Direito e as de Medi@nas museus etnogréficos e de
folclore, contribuiram nesse processo. Em sintgoia 0 espirito cientifico da época se
buscava a singularidade da “raca brasileira”. Gamtwbserva Lilia Schwarcz (2000),
nossa realidade etnogréafica teimava em contraside@ias evolucionistas importadas na
ocasido. Somente a partir dos anos 1920, as nagatacionais parecem ganhar maior
consisténcia, pois, junto a questédo da cultura lpogue entrava na pauta dos intelectuais
modernistas e dos folcloristas (VILHENA, 1997) epalitica do patrimbnio que se
desenvolvia entdo a luz do SPHAN (Servigo de Pantddistorico e Artistico Nacional),
seriam criados 0s museus histéricos. O caso doMageerial fundado nos anos 1940, no

* O cronotopo expressa a indissociabilidade tempages na constituicio do género romance propdem
(BAKHTIN, 1988); por sua vez, o museu também ocupalugar privilegiado na construcdo das narrativas
nacionais. Essa mistura de géneros abre a podaitglide uma aproximacao entre ambos.
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governo de Getulio Vargas, € bastante ilustraBegundo Myrian Santos, o entédo diretor
do Museu Imperial, Alcindo Sodré, via com clarema Q museu tinha como tarefa ensinar
e seduzir; o0 museu devia, nas palavras dele, ‘iseinstrumento ndo s6 de acumulo e
preservacdo de um patrimoénio espiritual, mas tambénstrumento de ciéncia, deleite e
educacdo do grande publico” (Sodngud Santos, 2003: 120). Por essa época, também
vem a publico oManifesto dos Pioneiros da Educacdo Ndi®32); documento que
propdem novas bases para a educacdo com finssivglia construgcdo de uma nova
sociedade e cultura nacional. Quase ao fim do estoif lemos: “NOs temos uma misséo a
cumprir: insensiveis a indiferenca e a hostilidagte, lucta aberta contra preconceitos e
prevencdes enraizadas, caminharemos progressivaipar o termo de nossa tarefa, sem
abandonarmos o terreno das realidades, mas semrmpeside vista 0os nossos ideaes de
reconstrucao do Brasil, na base de uma educagmimente nova” (1984: 424); assinam,
entre outros, Anisio Teixeira, Fernando de Azeveifoanio Peixoto, Edgar Roquette-
Pinto, Cecilia Meireles...

Muita coisa mudou desde entdo. Aos poucos o pationéultural e educacao
encontrariam um forte aliado na diversidade cultiagartir de 1972, a Unesco passou a
defender a ampliacdo do conceito de patriménioulltcom aConvencdo para a
Protecdo do Patrimonio Mundial, Cultural e Naturaulminando naConvencdo para
Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterjatle 2003; politica essa antecipada pelo
Brasil no Decreto n. 3.551, de 04/08/2000 cuja seendlario de Andrade plantou no
projeto de criacdo do IPHAN em 1937. Na mesma loaeflexdo, em 2005, seria a vez
da promulgacdo da&onvencédo sobre a Protecdo e Promocdo da Diversiddds
Expressfes Culturaisna qual se defende “o reconhecimento da iguahidigle e o
respeito por todas as Culturas”; ratificada no Brpslo Decreto-Lei n° 485/2006. A
questdo da diversidade cultural nos ajuda, entéentender a ampliacdo da nocédo de

patrimonio cultural e sua abertura para o imaterial

A importancia dessas convencgdes, entre outraseélas referendam as politicas
publicas de cultura e de educacdo no Brasil hogfddo, inUmeras acdes pedagodgicas
desenvolvidas a luz diaei de Diretrizes e Bases da Educag8acional (LDB) e dos
Parametros Curriculares NacionaiPCNs), ambas de 1996, ratificam esse juizo, tais
como: as politicas de educacdo multicultural; asgupacdes com os processos de registro
e preservacdo do patrimonio cultural de ampla parmda populacédo brasileira até entéo

desassistidas pela politica oficial; a énfase m&eucacado no processo de producdo da
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subjetividade critica dos alunos; ampliacdo da epg&o de educacgdo patrimonial como
tecnologia educativa de promocdo da cidadania leséec social. Em outras palavras,

Antonio Motta observa que a partir de entdo os

processos de patrimonializacdo ndo mais se enconinacessariamente
subordinados apenas as vontades e decisdes goestasimou de organismos
internacionais, mas, sobretudo, aos anseios desraigees sociais (organizagcdes
ndo governamentais, associacdes locais, movimentuais, cidaddos em geral)
qgue reivindicam para si a definicdo e preservac@opatriménios comuns,
podendo, assim atribuir valores e sentidos taréntefatos da cultura material
guanto a préticas socioculturais a partir das gesses foram criados, ensejando
deste modo um novo entendimento do que seja patiin(@013: 227-228).

Junto com a diversidade, a identidade volta a @oww pensamento social
contemporaneo. No entanto, como aponta Rodriga S#stamos vivendo um processo de
dissolugdo das monoidentidades, aquelas vinculadaditica de Estado voltada para os
processos de identificacdo nacional. Assim, sesdotgeEstados do século XX orientaram-
se pela homogeneizacdo das identidades, hoje adeterdiversidade-homogeneidade
adquirem maior consisténcia. (...) Essa fragilinag@s dispositivos institucionais que
plasmavam uma identidade nacional, desencadeouumotado, uma ampliacdo nos
movimentos, nas disputas e demandas por reconh#oinceltural, e, de outro, uma
acelerada insercéo das culturas e das identidadesramas da sociedade de consumo”
(Silva, 2015: 215). De um modo geral, ha um prazess reafirmacédo das identidades

culturais locais em curso no Brasil.

E nesse contexto de mudancas em escala naciangreacional, no chamado
mundo globalizado, que a educacéao patrimonial ssgrenam caminho proficuo na medida
em que apresenta novas possibilidades e novosepmabl a serem considerados no

contexto contemporaneo.

® Pode-se consultar as propostas drsgramas Mais Culturanas escolase Mais Educacéono site
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cat&®iew=article&id=16727&Itemid=1119

® Pode-se dizer, a valorizagdo das identidades éatitante & valorizagdo da diversidade culturaimfortante
frisar ainda que a identidade ndo é algo ligadoeswena heranga, mas também a ideia de projeto,gpois
identidade é uma forma de agdo simbdlica, politeram orientada e voltada para o presente e o fusern
contudo, desprender-se do passado, das “raizes”.
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Educac&o patrimonial e seu “campo®

A educacao patrimonial caiu no gosto popular;  hon tema da moda. Mas,
como observam Silveira e Bezerra (2007), essa izalfio do tema nem sempre foi
acompanhada de atencdo critica. A despeito doigicesta atualidade, a educacao
patrimonial se mostra, ainda bastante indefinidare/se com isso um vasto campo de
possibilidades de acées; e muitos problemas de aoinigs

A julgar pelo levantamento realizado junto ao lbade teses da Capes, foram
identificados 45 trabalhos académicos (41 dissgetade mestrado e 4 teses de doutorado)
produzidos entre os anos de 1987 a 2013, nas massas areas de conhecimento
(aproximadamente 15), distribuidas por 16 estadasilbiros, sendo predominante a area
da Educacao, seguida pela a da Histbfaque chama a atencéo é: de um lado, a auséncia
da Antropologia Social e/ou Cultural em meio asedas areas de conhecimento em
foco'®; do outro lado, o Rio Grande do Sul aparece comestado com maior nimero de
trabalhos produzidos nos programas de pés-graduicfiais seguido por Minas Gerdis.

E sabido que a producdo académica sobre a edupagémonial é crescente. Ao
longo das décadas de 1980 e 1990, somente 2 digsestde mestrado foram defendidas;
0 cenario muda a partir do ano 2000, com cercaOdgabalhos apresentados nos mais
diversos programas de poés-graduacdo do pais; eensenmmos trés primeiros anos da
década que se inicia em 2010, sdo contabilizad@saeal dezena de trabalhos, nos quais

" Aqui a nocdo de campo é utilizada somente comsilpiidade de circunscrever uma area de tendérmcias
problemas, ndo esta diretamente relacionada a qotnsp de Bourdieu (1983) como o espaco de luta
concorrecional pela autoridade cientifica.

8 Mario Chagas realiza uma dura critica a ideiaetutacdo patrimonial”’, destacando o quanto esseeiton
limitou a compreensédo do fenbmeno, diz ele: “Esgaessdo, que, em certo sentido, constitui um cadepo
trabalho, de reflex@o e acéo e, como tal, podgabténdéncias e orientacdes educacionais divetisasgentes

e até conflitantes, essa expressdo —insisto namtegatabeleceu-se no Brasil com o desejo de sditoangm
marco zero, em gesto inaugural de metodologia, da pratica e de uma reflexdo vinculadas ao campo do
patriménio cultural. O marco zero adotado foi: eamos temporais, o ano de 1983; em termos espaaiais
cidade de Petropolis; em termos institucionais, wsdli Imperial (...). Assim, todas as praticas &xéés
anteriores a esse marco zero, foram desautorizeda® praticas constituintes do campo da educacgdo
patrimonial” (CHAGAS, 2004: 143).

° As areas sdo: Administracdo; Arqueologia, Arquit®t Artes, Ciéncias, Ciéncias Sociais, Educacisidtia,
Geografia, Gestao, Memdria Social, Patrimdnio Qaltururismo; os estados: Amazonas, Bahia, Eshatato,
Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso do Bafta, Pernambuco, Paraiba, Parana, Rio de Janeiro,
Ronddnia, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, SémPa

9 Contudo, fica a pergunta: o que explica essa ivalaimpermeabilidade da educagdo no discurso
antropologico?

A resposta ndo é simples e a histéria das ciésoigais nos fornece algumas pistas; mas, lamentanéé, ndo
desenvolveremos tal analise nesse momento.

' A razéo do predominio dos estudos sobre educaagiionpnial no Rio Grande do Sul e em Minas Gerais
constitui um desafio a nossa imaginagéo sociolégica forte apelo da tradi¢cdo, no entanto, impossigeser
ensaiado nesse momento.
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se incluem 4 teses de doutoramento. Tudo isso smmarcos inameros artigos e
comunicacdes de congressos disponiveis na Intérnet.

Embora incipiente, a analise dos artigos tem releelam quadro de grande
indefinicdo quanto a educacéao patrimonial. Nacabe s0 certo se estamos falando de um
novo “campo” ou “subcampo” que alia pesquisa, ensiextensao; ou, de um “objeto” de
politicas publicas (CASCO, s/d); ou ainda, de unetodblogia de pesquisa aliada a
promocao social (FRONZA-MARTINS, s/d); quem sabeudha acdo educativa composta
de vérias metodologias (OLIVEIRA, 2011); seria,a@tum caminho pedagogico para a
valorizacdo de bens patrimoniais (RIBEIRO; SANT@®08); ou, um meio para a
afirmacgao de identidades culturais e o reconhedimdea certos grupos sociais (PIRES,
2010); veiculo de promocéo de vinculos simbdlicesetiprocidade entre os homens e
seus bens culturais (FARIA; WOORTMAN, 2009); detwesim processo de alfabetizacéo
cultural (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999). Ao quedo indica é tudo isso e
algo mais. A dificuldade na definicdo do “campotpaser medida ainda pelas palavras de

Casco em documento disponivel no portal do IPHAN:

A primeira saudavel conclusdo a que talvez se possgar € a de que néo é
possivel organizar o campo das acbes de educatdmgraal desenvolvidas
pela sociedade com metodologias e normas. Por ema ar elaboragéo de
diretrizes para a formulacdo de uma politica deirpéhio voltada para a
educacdo, assim como uma politica de educacdadaoftara a preservacao do
patrimbénio e da memoria, cuja responsabilidade ativeinente do Estado
através de seus distintos ministérios e institiagdeve considerar os diferentes
universos como o da educacédo formal, o dos esmgatsais como 0S museus,
assim como um vasto territério de iniciativas ereptidas pela sociedade, com
as liberdades e restricbes que cada espaco im@Eiei@. Além do mais, €
importante que fique claro que tais diretrizes deeeientar a acdo institucional,
e ndo regular o campo social que precisa ter imiEpeia e criatividades
proprias para inventar e sugerir trabalhos de edacpatrimonial. (s/d: 2)

Por sua vez, também sugerem alguns pesquisaderdgse ds quais se destaca Cléo
Oliveira, que “existem poucas publicagcbes que tema objeto a discusséo sobre
educacao patrimonial, principalmente, do ponto ideavedrico. Nesse sentido, apesar de
existir um vasto conhecimento produzido sobre gogies de aprendizagem, estratégias
didaticas etc, ha poucas iniciativas de intercangime educacgdo e patriménio cultural”
(2011:21). Dentre as poucas que existem corre-sesap de virarem fontes de

normatizacdo ou mesmo, em certo sentido, de “maagab”, sugere a critica de Pereira

12 A andlise detalhada desse material estd sendizadmle espera-se apresentar os resultados eno futur
préximo.
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(2011), entre outros. Curioso paradoxo, pois comexplica a crescente atencdo dada pelo
governo e por instituices oficiais como IPHAN edadas, além das ONG’s e outros
setores da sociedade civil, a um tema ainda pooicpieendido e qualificado? Embora o
tema da educacao patrimonial faca apelo a nossginag@o simbolica, a cultura, estaria
sendo movida por uma razao pratica?, penso emnSgB003), nesse momento. Afinal, a
cultura em tempos de hipercapitalismo tornou-sénsmo de negdcio, de mercado ou de
economia, observam Lipovetsky e Serroy (2011)eemtitros-> Apesar disso, ndo se pode
perder de vista que a educacao patrimonial ao promtesenvolvimento da consciéncia
cidada e da formagédo de uma sensibilidade culhgslalunos e outros atores sociais se
torna um convite a participagdo das pessoas nosegsos de constru¢cdo ou de

reelaboracdo das identidades culturais de querséagpnistas?

Com a ampliacdo da nocao de patrimonio culturahpeio do Decreto n°® 3.551, de
04 de agosto de 2000, que institui 0 “Registro dasBCulturais de Natureza Imaterial”,
um numero significativo de objetos, lugares, atidiels, sdo contemplados pela educacao
patrimonial. Assim é que, em meio a producao acaémie artigos, dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado, além de livrostaesel de projetos institucionais,
encontram-se: 0os museus (FRONZA-MARTINS, s/refguaros on-line (KOYAMA,
2012), o turismo (RIBEIRO; SANTOS, 2008; SALES, 8]0a histéria (GALZENARI,
2013), as brincadeiras infantis (SILVA, 2011), aamiérios (CARRASCO, NAPPI,
2009), a culinéaria etc (PIRES, 2010), portantommetos dominios da cultura, da educacéo,
da economia de espetaculos etc, sdo utilizados cmstoumentos pedagdgicos. A
pluralidade de objetos, temas, atividades etc, cpaimpedir o desenvolvimento de
metodologias mais universais e, por conseguintémelar os “estudos de caso” em
profundidadé?

De um modo geral, os trabalhos analisados até memim convergem para 0S

seguintes pontos em comum: vocacgao interdisciplidarersidade de experiéncias; a

13 Em tempo de globalizacdo econdmica, assistimasaaproximacdo do patriménio com o mercado. Qual o
limite do patriménio (?), se pergunta o antropéldgse Reginaldo Goncgalves (2007b); afinal, o esfale
manter o patriménio fora do alcance do mercadolaese sempre precario. Mais do que “objetos” dédtsiais
populares (festas, saberes, expressfes artisticgares), sdo as promessas das “experiéncias” tefabunos
“bens culturais” que seduzem o consumidor.

4 Mas, ndo se pode perder de vista também que @eSdeta de Nova Olindapublicada em 2009 - resultado
do | Seminario de Avaliacdo e Planejamento das LCdeaPatriménio (assunto tratado a frente)-, espera
dentre as agdes pretendidas a geracéo de rerndala fijarantir o desenvolvimento sustentavel dasin@ades
envolvidas.

!> Contudo, n&o é preciso dizer que os “estudos de”’aevem permitir que se passe da irredutibiliddde
objeto a certas generalizac8es por meio da confaraer: Becker (1983).
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inspiracdo paulofreireana; a indefinicdo quant@ataneza da educacéo patrimonial (afinal,
trata-se de uma disciplina, metodologia, politic¢bliga?); dificuldade em “ouvir” os
anseios e os desejos dos agentes envolvidos navedénzacdo da diversidade cultural;
entendimento da educacao patrimonial como procdesmediacdo cultural. Destaca-se
ainda o fato do discurso sobre a educacdo patrahser atravessado pela dimenséo
politica, na medida em que a preocupacdo com a nenadhistéria, a tradicdo etc, visa
estabelecer um vinculo temporal e territorial daggs sociais em termos de identidades
culturais. Com base nesses pressupostos, a edyzacdoonial pode ser vista como acéo
politica com implicacBes cognitivas e pedagdgiadtadas para a preservagdo da memoria
social e histéria, ou de constru¢cdo do senso detiddele cultural, e promocdo da

cidadania dos grupos sociais.

A educacado patrimonial ganhou um impulso extra@mid a partir do ano 2000,
como nos mostram 0s numeros crescentes da produedémica e institucional visto ha
pouco. De um lado, o interesse dos pesquisadomefgspores, arte-educadores e outros
profissionais no tema da educacao patrimonial,udapo investimento do proprio IPHAN
na promocao, divulgacdo e institucionalizacdo dacacfio patrimonial como politica
nacional de cultura. Faz-se necessério, nesse nmomeas atermos brevemente no
discurso institucional do IPHAN sobre a educac&drpanial, especialmente, nos ultimos

anaos.

Educacao patrimonial: de metodologia a disciplina?

Educacédo patrimonial é um termo de origem ing(bsaitage educationadotado
no Brasil a partir dd Seminario sobre Uso Educacional de Museus e Mentws
realizado no Museu Imperial de Petropolis, em 1983esultado foi a publicacdo, com
certo atraso, d&uia basico de educacao patrimonigm 1999; espécie de discurso de
fundagcdo da educacgdo patrimonial no Brasil. Pastegnte, o IPHAN promoveria a
publicacdo de outros materiais comoManual de atividades praticas de educacao
patrimonial (GRUNBERG, 2007) e ddanual de Aplicacdado IPHAN (2013). Essas
publicacbes sao parte das iniciativas do IPHAN pattasenvolvimento da politica cultural

nacional de educacgao patrimonial.

Recentemente, o IPHAN trouxe a publico um impdeatiocumento intitulado

Educacao patrimonial — histérico, conceitos e pssms(2014). A julgar pelo titulo ndo é
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dificil imaginar que se trata de um documento nal ge faz além do balanco historico da
educacdo patrimonial também um movimento a favopal@ica nacional de educacéo
patrimonial no Brasil para os proximos anos. Mem@rrojeto e missdo, sao os termos que
parecem conduzir a producdo desse material. Maigugdoum diagndstico da educacéo
patrimonial hoje, esse documento pode ser vistoocam projeto na medida em que
promove um vinculo com o passado histérico e matistico da instituicio ao mesmo

tempo que se antecipa em orientar as acdes futaraducacao patrimonial.

O estudo realizado por Mario de Andrade, feito solsomenda para o entédo
Ministro da Educacdo e Saude Publica do governgasgrGustavo Capanema, e que
serviu de base para a criagdo do Servico do Patiimifistorico e Artistico Nacional
(SPHAN), ja encontramos os germens da educacampatal. Mario de Andrade antevia
para 0s museus um especial carater pedagbyiBassaram-se os anos e a educacdo
patrimonial continuou, de certa forma, vinculadaespaco dos museus. Entre 0os anos
1960 e 1980, muita coisa mudou e outros espacdmsoaulturas, outras abordagens
comecaram a minar a visao tradicional da educagfononial alicercada no patrimoénio
de “pedra e cal’. A atencdo dispensada as culfuppslares, principalmente a partir da
gestdo de Aloisio Magalhdes e os desdobramentdrdfeto Interacdo de 1981,
produziram uma significativa mudanca de perspedtjuanto a educacdo patrimonial.
Carlos Rodrigues Brandao, consultorldiieracéq sintetiza o espirito do projeto:

Acgbes destinadas a proporcionar & comunidade ossnpgra participar, em
todos os niveis, do processo educacional, de m@@waamtir que a apreenséo de
outros contetidos culturais se faga a partir dagealpréprios da comunidade. A
participacédo referida se efetivara através dadgéer do processo educacional as
demais dimensdes da vida comunitaria e da gest@peeacionalizacdo de
situacbes de aprendizagem com base no repertgjitnes e local (BRANDAO
apudEDUCAGCAO PATRIMONIAL, 2014: 8).

A busca de uma maior interagdo do universo escola o cotidiano dos alunos
estimulou a criacdo de outras acfes que somamapanrstitucionalizacdo da educacao
patrimonial. O primeiro passo, nesse sentido, sadelizer foi a publicacdo dGuia
Bésico de Educacédo Patrimonjale 1999; um documento de grande importanciaGeé h
na implementacgéo da educagéo patrimonial. M&uia € também um documento datado

e carrega, pode-se dizer, certa ambiguidade. Aonmésmpo que inova com a proposta

® Como ja foi dito antes, por essa época tambémnélago Roquette-Pinto pensava 0s museus como
“instituicbes fundamentais de apoio ao sistema @&danal, em particular para o ensino do conhecimerdos
métodos da ciéncia as novas geracoes. Eles sdaathgm, espacos privilegiados para se inculcaudes
civicas e para a consolidacédo da identidade caleticional” (LIMA; MIRANDA DE SA, 2008: 251)
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de uma metodologia aplicada a educacédo patrimarsal desenvolvida em quatro etapas
(observagéao, registro, exploracdo e apropriacé®)fix@, basicamente, no campo do
patriménio material (objetos, sitios arqueologi@sentros historicos), fazendo eco a
politica tradicional de valorizacdo do patrimonm ‘ppedra e cal”. Nesse sentidoGaia
ainda parece bastante preso ao imaginario musealntarcou a politica cultural de
formacdo das nagbes modernas, como visto antemtemé énfase no estudo dos
“objetos” se coaduna com a concepcao da educadéim@aial como instrumento de
“alfabetizacdo cultural”, proposta por Horta, Grardbe Monteiro (2009), mesmo que as
autoras advirtam para o fato de que o uso dosasbjetlos professores deve ser pensado
“como pecaschaveno desenvolvimento dos curriculos e ndo simpletgmeomo mera
ilustracdo das aulas” (2009: 9). Certamente ndo se tratamda wvisao ingénua do
patriménio e dos objetos que constituem a cultaras o reconhecimento efetivo das
pessoas como produtores da cultura sé ganharia ohegtaque com a edicdo do Decreto
n° 3.551, de 04 de agosto de 2000, no qual seuiisb Registro de Bens Culturais de
Natureza Imaterial. E quando, entdo, os saberes fazeres tradicionais, as formas de
expressao (musicais, coreograficas, cénicas, ridsrdldicas), as celebracdes publicas e
0S espacos coletivos, enfim, as acdes, 0os usqeatasas ganham visibilidade e o foco
desloca-se dos objetos para os sujeitos e sug®eslaulturais. Aqui, mais do que nunca
ressoa a consagrada frase de Aloisio Magalhdesgueeprovocou uma verdadeira
mudanca de perspectiva no IPHAN no curto espagerdpo em que dirigiu a instituicdo
de 1979 a 1982, “a comunidade é a melhor guardi§edepatrimonio” (TOLENTINO,
2012: 19).

Desde a criagdo em 2004 da Geréncia de Educactiiondtaal e Projetos
(GEDUC) a cargo do IPHAN, uma série de Encontroficidas e Seminarios foram
realizados, fomentando o desenvolvimento de umadtiqaol nacional de educacéo
patrimonial que passou a ser implementada a ghatprojetos e acdes de governo como
Mais Educacap Mais Culturg Cultura Viva e Programa de Extensdo Universitaria
(ProExt). Do outro lado, a sociedade civil atradésONG'’s, associacfes de moradores,
centros culturais locais, foi sendo convidada digpar desse processo. Axasas do

Patriméniosdo, sem davida, a iniciativa de maior projec&sasentido.

A Carta de Nova Olinda, documento final do | Semimade Avaliagcdo e
Planejamento das Casas do Patriméajcsem duvida nenhuma, a expressado melhor dessa

politica. Os signatarios do documento conferem asa€ do Patriménio o objetivo de
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“constituir-se como um espaco de interlocu¢do coooraunidade local, de articulagao
institucional e de promocao de acdes educativasamdo fomentar e favorecer a
construcdo do conhecimento e a participacdo sogah o aperfeicoamento da gestéo,
protecdo, salvaguarda, valorizagdo e usufruto do trip@nio cultural
(EDUCACAOPATRIMONIAL, 2014: 46). Destaca-se o fatte que para além das
estratégias propostas com fins a criacdo das desligecessérias para a sustentabilidade
dessa politica, ao fim e ao cabo, o documento chamatencdo ainda para a
transversalidade da educacéo patrimonial, bem cpara,a sua funcdo mediadora entre a
educacao formal e a ndo formal e articuladora eagentes sociais diversos, tais como:
artistas, educadores, instituicdés.

O trabalho de Cleo Oliveira (2011) é referencialpa entendimento do papel do
IPHAN no processo de institucionalizacdo da eduzgggtrimonial. Contudo, a autora
chama a atencdo para a escassa producdo litexfieidrrde um lado, a relativa falta de
orientacdo segura da parte do IPHAN para com amiivas das Secretarias Estaduais, e
do outro lado, a dispersédo do “campo” em torno ekisdos de caso. A autora destaca
ainda o fato de grande parte das acdes educainssradas em Paulo Freire, serem
tributarias de uma concepcdo de educacdo patrimtnaidicional caracterizada pela
imposicado de uma identidade e memaria campliceprd@to de construgdo nacional em
oposicao a ideia de uma acao educativa transfomaa&jsuficientemente, ampliada, capaz
de abarcar contextos multiplos, valorizar a divixde de bens e manifestacfes, bem como

a diversidade de apropriacdes e interpretacdes.

N&o por acaso, nesse ano, o IPHAN trouxe a puldiaocumentoEducacao
patrimonial — historico, conceitos e proces$@2814), com o objetivo de orientar as acdes
futuras de pesquisas e de projetos em torno do. tBewtre inUmeras acdes propostas
encontra-se a “criacdo de instrumentos que permdaimmento da rede das Casas do
Patrimbnio, principal eixo para a consolidacdo dditifa de Educacdo Patrimonial’
(2014: 61). Mas, especial atencdo, é dada “asatives educativas [pois] devem ser
consideradas como um recurso fundamental paracsizsgdo da diversidade cultural e

para o fortalecimento da identidade local” (2014). 1

A criacdo de referenciais teorico-metodologicos qpessam auxiliar na
implementagéo das acdes educativas, consideradiferaidade das iniciativas, nao deve

" Em consonancia com o espirito @a&sas de Patrimdnjalguns estados tém produzido manuais ou relatério
para a regido como, por exemplo, o caso do IEPHA(RBB9) e de Goidnia (BARRETO, 2008; PIRES, 2010).
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ser desconsiderada, afinal, uma visdo panoramictoera da producdo académica sobre
educacdo patrimonial ratifica esse juizo. O relatacima citado nos da o testemunho

disso:

Nos Ultimos anos, multiplicaram-se iniciativas ealtionais voltadas a

preservagéo patrimonial. Ao se adotar a expressé@igdedo Patrimonial, uma
grande variedade de acdes e projetos com concepg@dedos, praticas e
objetivos pedagdégicos distintos foi realizada pmiot o pais. Ndo obstante a
extrema pertinéncia e a importdncia dos resultadlcancados por essas
iniciativas, nem sempre se discerne uma orientgm@gramatica definida,

subjacente a esse conjunto heterogéneo: acdes aorgu esporadicas de
promogéo e divulgacdo se acotovelam com propostasativas continuadas,
inseridas na dinamica social das localidades; @®je encontros, materiais de
apoio, cadernos teméticos e publicaces resultalgesficinas se misturam a
praticas significativas em que esses materiais gistituem um fim em si

mesmo; ao contrario, compdem partes de processeoatms (2014: 19).

O que se observa € que entre 0 periodo de puliticdgGuia ao momento de
publicacdo deeducacdo Patrimonial — historico, conceitos e pssms de 2014, ocorre
uma mudanca de perspectiva e de orientacdo do IPHAANjue tudo indica parece estar
ocorrendo uma verdadeira mudanca de paradigmansgocomplexo e profundo do que
somente a passagem da perspectiva do objeto adosuje museu as Casas do
Patrimdnid®, mas também a superacdo da visdo da educacdongudfii como
metodologia de aplicacdo e auxilio a salvaguardgatamonio cultural para a da sua
institucionalizacdo como “disciplina”. Afinal, a ech¢do patrimonial € hoje uma politica
pedagogica que envolve ndo s6 a sociedade civimgio dasCasas do Patrimdnionas
também os programas oficiais de governo cokh@s Educacdp Mais Cultural e
PROEXT tudo orquestrado e mediado pelo IPHAN. Haja vigta a politica de educacéo
patrimonial estd assentada sobre trés eixos deadamtua) insercdo do tema patrimonio
cultural na educacao formal; b) gestdo compartdhdas acdes educativas; c) instituicao
de marcos programaticos no campo da educacgdo patainNesse caso, vale destacar o
que diz o documento: “Em razdo da ampliagdo do eitmcde patrimonio e da
multiplicacéo de acfes educativas em todo o paisehbessidade de normatizar e garantir
o cumprimento de diretrizes minimas da Politicaibvead de Educacao Patrimonial. Essas
diretrizes foram consolidadas nos seguintes doctose@arta de Nova Olinda (2009), |
Forum Nacional do Patriménio Cultural (2009) e Doemto do Il Encontro nacional de
Educacao Patrimonial (2011)” (2014: 29). Ao queotuadica entdo, esta em curso um

processo de “disciplinarizacdo” da educacao patriaioA adverténcia de Cecilia Londres

'8 Esse processo ndo elimina as diferencas entreagilmomuseal e educacgdo patrimonial, bem como se
reconhece o estreito parentesco entre ambas (TOINENT2012).
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para a inadequacdo do termo Educacao Patrimotifaaasse juizo na medida em que se
encontra embutida ai a “proposta de se criar ursaiplina no ja tdo sobrecarregado
curriculo escolar, o que limitaria enormemente pepdo patriménio na educacéao, formal
ou informal” (TOLENTINO, 2012: 16).

Nessa perspectiva, a educacdo patrimonial apartec® um dos pilares das
politicas culturais do patriménio no Brasil. Essmdicdo orienta o olhar sobre o tema,
pois mesmo considerando a fungcdo mediadora da g@lugatrimonial, ainda assim o fiel
da balanca pesa para o lado do patriménio. Em adlliistancia, busca-se a salvaguarda e
protecdo do patrimonio e ndo, necessariamenteneergdo da educacdo. Por certo os
objetos, os saberes, as celebragcdes, os espagmsndsstacdes, enfim, os patrimonios
material e imaterial sdo também da ordem da edodagdnedida em que participam da
formacéo da pessoa. Com efeito, somos levadossaipgue mais do que somente reforcar
a politica cultural do patrimonio, a educacao patriial deve possibilitar que se repense o
significado mesmo da educacdo, como nos sugereosmsahtidos etimoldgicos do verbo
educar: “trazer a luz a ideia” (MARTINS, 2005: 33).

Na verdade, a educacéao patrimonial deve ser um desiornecer uma leitura outra
da historia visando introduzir outras ferramentdigetos e saberes no espaco da educagéo
formal. Fugindo a ideia de uma histéria e memodngdstas de cima para baixo, a
educacédo patrimonial pode ser um espaco no quat@ia pode ser, quem sabe, vista de
baixo para cima. Essa perspectiva confere a pdulagcquem se dirige a maior acéo
participativa e autonomia de deciséo. Haja vistétaca mais ou menos corriqueira de que
as experiéncias de educacao patrimonial ainda ##@do ¢pouca atencdo aos “agentes-
objetos” da acédo, pois, na maioria das vezes, @gogrsociais “sequer sdo ouvidos em
seus anseios acerca do destino de seus patrimpd@yuinciam Silveira e Bezerra (2007:
88), 0 que estimula a nossa imaginacao antrop@dgit busca de modelos alternativos de

entendimento da educacéo patrimonial.

MediacOes antropoldgicas

S&o inimeras as referéncias a educacédo patrimmmab processo de mediacao
sendo possivel identificar ao menos trés sentitlo€ognitivo - tem por base; a filosofia
de Vygosty, entende a educagao patrimonial comoptonesso de desenvolvimento e de

aprendizagem humana, com incorporacdo da cultorap @ominios de modos culturais
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de agir e pensar, de se relacionar com outros eigmnmesmo”’ (EDUCACAO
PATRIMONIAL, 2014: 22); 2. Pedagdgico — a educagdrimonial como estratégia
capaz de promover a mediacdo entre a educacaolfersmaducacao nao formal, entre a
escola e o cotidiano; 3. Antropolégico — a paréirparspectiva de Gilberto Velho e Karina
Kuschinir, entende-se a mediagcdo como “bricolagejfuanto trabalho de negociagcao e
traducgéo-interpretacao da realidade “juntando fexgos e pedacos de mundos diferentes,
agregando-os para novas finalidades” (1996: 108)ud modo geral, essa é também a
maneira como opera 0 pensamento selvagem, ouasgjale “aproximadamente ajustado
ao da percepcédo e ao da imaginacao”, ficando “nmé@ proximo da intuicdo sensivel”
dira Levi-Strauss (1989: 30). Trata-se, via de agegio modo como 0s homens comuns
pensam e sentem a vida, sendo a magia, a artéernisgmo, o mito, enfim, os saberes
praticos, o senso comum, suas expressbes condfetizsonde a educacéo patrimonial se
alimenta e retira sua matéria e inspiracdo. Dadertna, € de onde também o pensamento
antropolégico se alimenta e se inspira na pratinageafica. A etnografia, sob muitos
aspectos, se assemelha ao trabalhdritalage afinal, promove a mediacdo entre o
pensamento cientifico e o saber local, entre aopalogia e a educacdo em sentido amplo
do termo. A etnografia, pode-se dizer, constituus® artesania intelectual, um trabalho
no qual a teoria e 0 método ndo estdo separadds,msujeito e o objeto sdo da mesma
natureza do conhecimento. Dai a adverténcia dehiWls: “estimule a reabilitacdo do
artesao intelectual despretensioso, e tente sarteocé mesmo tal artesdo. Deixe que cada
homem seja seu proprio metodologista; deixe qua bathem seja seu préprio teorizador;
deixe que que teoria e método se tornem parte agprde um oficio” (2009: 56). Esse
carater “artesanal” da etnografia lhe garantiu asuitriticas, sendo algumas bastante
gratuitas para ndo dizer preconceituosas como de pbservar nos debates ocorridos
durante a Mesa Redonda “Teoria e Método e as @&18nciais Brasileiras da atualidade”
promovido pela ANPOCS em 1990.

Assim, pensando com José Reginaldo Gongalves (R@X&xca do patrimonio,
também podemos pensar a etnografia como uma citeder pensamento (ROCHA,
2006), afinal, mais do que um método ou uma redd@mxologica, a etnografia se inscreve
no campo da epistemologia. Ela exige um processstaote de reflexividade teorico-
metodoldgica que envolve desde as experiénciasmglicas no campo as fixadas no texto.
Portanto, ndo se restringindo a um simples métedmedquisa, nem um recurso discursivo

com pretensoes literarias, a etnografia enquanisiegpologia € a experiéncia que nos
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possibilita todo um processo reflexivo que vai @mnpo ao texto, unindo o método e a
teoria, mediando as relagbes, em nosso caso, antamtropologia e a educagao,
promovendo o didlogo entre o “antropologo” e o i@t Portadora de qualidades
performativas, a etnografia garante ao antropOlpdo s6 0 acesso aos sistemas de
educacéo do outro, do nativo, do primitivo, magexdo proprio antropélogo um processo

de reeducacao constante.

Com base nessas consideracdes € que, nesse mometoing uma reflexdo
iniciada a pouco tempo atras, com o espirito detap@algumas contribuicbes possiveis da
antropologia, por meio da mediacdo etnograficaa paeducacdo patrimonial. Em artigo
escrito a trés maos (ROCHA, RUSSI, AALVAREZ, 20130 langcada as bases de uma
reflexdo sobre o conceito de “etnoeducacdo” conrap@sito de superar 0s impasses

tedrico-metodoldgicos que atravessam o campo deaeéa patrimonial

O Programa de Educacgédo Patrimonial em Oriximin&Rmltado para a formacao
de professores da rede de ensino e concebe o @aibiraultural (material e imaterial)
como veiculo para o desenvolvimento de acdo edacpatnto aos alunos, professores e
individuos oriundos de comunidades remanescentggilbenbolas, indigenas, populacbes
ribeirinhas e de terra firme daquela localidadegguAk produtos resultantes do programa
comecgam vir a publico como, por exemplo, a elalfwagosCadernos de cultura e
educacao para o patrimoniRUSSI, ROCHA, 2011; RUSSI, ALVAREZ, MACIEL,
2012c), sendo o primeiro elaborado com o objetevestimular e qualificar a acdo docente
junto aos alunos, e o segundo, ja apresentandosatgsultados elaborados pelos alunos a
luz da acdo dos professores. Importante iniciatdbiaa producdo de um catalogo do
artesanato tradicional (RUSSI, ROCHA, 2012a); mateque serviu de base para o
desenvolvimento das oficinas realizadas com osepsofes da rede de ensino de
Oriximina/PA e que contou com a participacao atiga artesdos das comunidades locais.
Assim, combinando ac¢bes de extensao com a pesgeissa linha de reflexdo académica
destaca-se ainda a producao de artigos e capdételbgros que buscam analisar a relacédo

9 Marco Anténio Gongcalves (2014) nos lembra quedaa@mvo empreendimento etnogréfico o antropélogo se
transforma em uma espécie de “crianca no mundo’bgsea o sentido da vida (do “outro”), ao mesmaopem
gue reconfigura seu pensamento e seus sentidosqa@p constante processo de reeducacéo.

% O conceito de etnoeducacdo foi proposto no amitrojeto Educacdo Patrimonial em Oriximina/PA,
cidade localizada as margens do Rio Trombetasd@egmazobnica, que contou com o apoio financeiro do
MEC/SESu e da UFF. A retomada, nesse momento, doeito de etnoeducacdo, ndo contraria as reflex8es
desenvolvidas em grupo, tdo somente visa atingirmaior aprofundamento tedrico-metodolégico em torno
dessa que é, tomando emprestada uma expressaorkleeibu em torno das categorias do pensamento, a
“ossatura mental” de nossa acéo e pratica de EEs@ISIiN0 e extensao.
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educacao e patriménio cultural (ROCHA, RUSSI, 20IROCHA, RUSSI, ALVAREZ,
2013c; RUSSI, ROCHA, 2013b; 2013c). O conceito eimdeducacdo” emerge, entéo, a

partir das pesquisas, reflexfes e atividades deagéo patrimonial naquela regido; como
consta no referido artigo:

Apesar dos modismos que muitas vezes tomam cont@caldemia, o termo
“etnoeducacdo” ndo adquiriu, até o presente momeritessonancia’
sociolégica. As poucas referéncias encontradas teemea experiéncias de
ensino-aprendizagem realizadas em comunidades eimadg e quilombolas.
Nesse caso, etnoeducacdo apresenta clara conodagida. Contudo, essa
categoria parece evocar ainda, de imediato, outrgid®, mais ou menos
relacionado e/ou oriundo do campo de estudos devaicionismo simbdlico,
guando pensamos no parentesco com a etnometodokbginoboténica, a
etnozoologia, etc, como formas ou procedimento®doddgicos desenvolvidos
pelos atores sociais em suas experiéncias habitoaisundo da vida cotidiana
(...). Fugindo a esses sentidos, pensamos a eragtly a exemplo de outros
objetos e campos desenvolvidos no ambito das e€misciciais e humanas, como
um fendmeno de ordem epistemoldgica, ndo restpitotanto, a questdo do
método e/lou dos modismos tedricos. E como resultadas
interpretacdes/traducdes de antropdlogos e devtigdticonstruidas a partir do
encontro etnogréfico, que a etnoeducacgdo adqunéisacao epistemoldgica na
medida em que tem pela frente o desafio de reusiodologia e teoria. Assim,
numa definicdo, a etnoeducagdo, entendida comagsoccognitivo, deve ser
vista como uma experiéncia partilhada por antragasp psicélogos, educadores
e outros profissionais, além de alunos e comun&ladeolvidas na agéo (2013b:
59)

Diferentemente da abordagem politica atribuidanaestucacéo no contexto latino
americané, o que ndo havia sido sugerido com aquele artigidio, é que a etnoeducacdo
patrimonial abre a possibilidade de uma proposieadca. Assim, como ja havia intuido
em outros momentos e lugares, primeiro a luz dac#@el de Mauss com a educacao
(ROCHA, 2011), depois em analise do “circo-escdROCHA, 2012b), por fim, tendo
como referéncia a abordagem de Goldman (2006), opepnge uma proposta de

etnoeducacdo patrimonial sO serd completa se fopazcade desenvolver

2L No banco de teses da CAPES, foi encontrada unta ieferéncia a “etnoeducacdo” no sentido da paliti
educativa do Estado Colombiano para populacdesaafierindias. Em artigo sobre a etnoeducacédo noePasau
América Latina, Catherine Walsh pensa a etnoedocagéno acdo politica pds-colonial, ou nos termos da
autora, “politica educativa compensatéria”’ voltapdaa os grupos étnicos, em especial, afrodescemésdeA
autora chega mesmo a traduzir etnoeducacdo pa-édincar’. Parafraseando Garcia, Walsh observaaque
etnoeducacao € uma espécie de “endoeducacdo” quustee trata da “construccién de un modelo educgtie
permite pensar en un reencuentro con nosotros rejstoa lo que somos, y sobre todo con lo muchchgu®os
dado y aportado para la construccién de cada urasdeaciones donde nos tocé vivir" (2011: 97).r&ms
Grupos de Pesquisa do CNPg encontram-se dois gihnfitdados Etnoeducagdo com foco em educacéo
indigena. Pode-se evocar ainda, nesse momentaceitm de etnodesenvolvimento, proposto por Steageth
(1985) como suporte a esse imaginario conceituaju@ o conceito de desenvolvimento ndo contempla a
realidade cultural latinoamericana. Por etnodedeimento entende-se o modo de pensar o desenvaitime
alternativo, autosustentavel, elaborado a partirsdloer da populagdo local, sem perder de vistastensa
capitalista internacional.
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complementarmente uma “teoria etnografica da edwlacEm outras palavras, a
etnoeducacdo deve permitir que se passe do nivelateepcoes (ideias, representacdes e
categorias) nativas (alunos, professores e suasrodates) para o plano da formulacéo
tedrica, no sentido dado por Geertz (1989) ao ¢tunde cultura enquanto modelds e
modelo para Com vistas a elaboragdo de um modelo analiticon qetensdes
universalizantes e, nesse caso, sem perder deavssteyularidade da realidade em foco e
sua especificidade cultural posto que revelam aeiraicomo os individuos “reinventam”

a sua cultura cotidianamente, a apreenséo da fatltieve ser capaz de iluminar outras

situacgOes e realidades sociais.

A etnoeducacao implica em exercicio de reflexastepioldgica. Significa dizer,
entdo, que envolve aspectos relacionados a prodiozdonhecimento. Nesse sentido, nédo
se reduz a teoria e nem especificamente a uma olegpal Teoria e método ndo estéo
separados. Essa dimensdo epistemoldgica da etr@@dumos aproxima da proposta

bY

antropolégica de Marcio Goldman referente a “teetieografica”, ou seja:

Uma teoria etnogréfica tem, portanto, como objetientral elaborar um modelo
de compreensao de um objeto social qualquer (lojgmamagia, politica etc.), o
qgual, mesmo produzido em e para um contexto péaticpossa funcionar como
matriz de inteligibilidade em e para outros cordsxtNesse sentido, permite
superar os conhecidos paradoxos do particulargedd, assim como, talvez, os
das préticas contra as normas ou das realidadespesicdo aos ideais. Isso
porque se trata sempre de evitar as questdes tabs&raespeito de estruturas,
funcBes ou mesmo processos, e dirigi-las para mEdnamentos e as praticas.
(2006: 28)

Visando superar as distancias entre o particular @niversal, o objetivo e o
subjetivo, a teoria e a empiria, enfim, o antrogéle o nativo, a teoria etnografica é
construida no encontro das categorias nativas socatagorias analiticas do antropélogo.
Como observado em outro lugar, “é preciso levaério 0 ponto de vista nativo, suas
l6gicas e suas agéncias, mesmo que, aparenterastitéticas e segmentadas no curso da
vida social” (ROCHA, 2012b: 132). Tal procedimemtode ser observado na teoria da
magia de Malinowski, na teoria da dadiva de Mauss,nas redes de parentesco
identificadas por Claudia Fonseca (1999), por exentp, ao que tudo indica, também

pode ser aplicado com proveito ao campo da educagéo

A etnoeducacdo ndo esta restrita ao espaco dagaotés o contrario, abarca um
amplo universo de situacOes classificadas como agdoc ndo formal. Assim, a

etnoeducacdo pode ser um caminho fecundo paradugé® quem sabe, de “teorias
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etnograficas da educacédo”. E a categoria educeq#, constitui o ponto de partida para
se pensar como os individuos envolvidos no proceesdormacdo da pessoa e de
transmissao de valores, e de conhecimentos, eetegd@es e contemporaneos, julgam e
consideram o que é eficaz e 0 que é importanteatupdo e reproducao da vida social. O
mesmo se aplica a categoria patriménio, ou sep,partir do entendimento do que as
pessoas julgam importante ser valorizado, lembréekstejado, guardado, sacralizado,
posto que sdo bens para a construcdo ou reelabods;&uas identidades sociais e
manutencdo da memoria cultural do grupo, € que rpodeextrair ou sugerir teorias

etnograficas em torno da historia, da cultura, dacacdo, e outras categorias de

pensamento.

Por isso, vemos na etnografia, entendida comoespadbgia, um mecanismo de
mediacdo antropolégica no ambito da educacdo patrah Se a propria educacéo
patrimonial € pensada como processo de mediacfigaluha medida em que a cultura é
entendida como os modos de “agir e de pensar, tea@onar como 0S outros e consigo
mesmo” (IPHAN, 2014: 22), a etnografia opera naehtla mediacdo epistemoldgica, ou

seja, promovendo o didlogo entre a antropologiaduaacas’

Em suma, uma “etnoeducacdo patrimonial” pode detavcomo parte da
antropologia do conhecimento (BARTH, 2002) na madith que por meio da etnografia
dos saberes e dos fazeres, dos lugares e dos spbgesificado pelos “nativos” em
situacOes formais e ndo formais de educacdo comaafoentais a constituicdo do ser
humano, da sua definicdo como pessoa e da consilagdrdem do mundo, nos possibilite
a formulacdo de teorias etnogréficas cuja eficéesida na oportunidade de se produzir
uma educagdo patrimonial menos verticalizada, mémasualizada”, menos abstrata.

Afinal, seguindo Goldman:

Uma teoria etnografica procede um pouco a moda ewsgmento

selvagem: emprega os elementos muito concretotadoke no trabalho

de campo —e por outros meios- a fim de articul&efogproposicdes mais
abstratas, capazes de conferir inteligibilidade aoentecimentos e ao
mundo. Trata-se aqui, assim, de uma tentativa aleom¢cdo de uma
grade de inteligibilidade que permita uma melhanpreensédo de nosso
préprio sistema politico. (2006: 28-19)

2 Nao se exclui a interdisciplinaridade ou trangdicaridade; por sua vez, a ideia de mediago eéie dxcluir
as tensbes e conflitos que a relacéo entre a ahbigip e a educagcdo geram. Trata-se de promovetidlogo,
debates, alternativas, ndo um consenso.
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Nestes termos, o sentido politico confiado a ektfio de uma teoria etnogréfica
da educacéo € o de fornecer modelos pedagogiersaitos ou o de colocar em destaque
o ethosde uma cultura educativa, muitas vezes, encamsylatbs “vicios” de nossa
propria visdo de educacéo ou de cultura. Nao égorecuito esforco para se reconhecer
gue as culturas populares, os saberes locais, tsn@aios culturais, sdo ricos em
apresentar modelos alternativos, saberes genesattaticas imaginativas como diria
Michel de Certeau, afinal, como também pensa Royn&ia (2010), o “nativo” €,
potencialmente, um “antropélogofidldworkerd. H4 um extenso debate sobre o grau de
(con)“fusé@o de horizontes” entre os pontos de \staantropélogo e do nativo, contudo,
uma coisa € certa, cada vez mais os antropllogés exlinados a reconhecer, do ponto
de vista ético e simétrico, os nativos também canoalutores de teorias, metodologias,
enfim, epistemologias tdo sofisticadas quanto asasciéncias; que o digam Claude Levi-

Strauss, Evans-Pritichard, Eduardo Viveiros der@aBruno Latour, entre outros.

Assim, num esforco de sintese, a etnoeduacdo pedevista como um
procedimento antropoldgico (tedrico e pratico) am,gor meio da etnografia (entendida,
entdo, como atividade epistemoldgica produtoraatecimento resultante das relacdes
entre empiria, teoria e metodologia) dos saberexss thzeres, dos lugares, das
manifestacbes, das celebragbes e dos objetosnmordaquilo que os individuos e/ou
grupos sociais (sejam eles alunos, professores ajentes culturais institucionais ou
populares) definem como seus bens patrimoniais @@timonializaveis, se busca
compreender e/ou até mesmo desenvolver procesguartiaonializacdo e/ou de ensino-
aprendizagem das pessoas da localidade a pasirageexperiéncias formais e néo formais
de educacdo nos deixando ver assim as estratégiasediacdo entre o mundo da vida
cotidiana (no sentido de histéria vivida) com o omla escola (espaco dos saberes e das
praticas disciplinares), ou seja, as formas destngssdo e de invencdo da cultura, com
vistas a ampliacao do significado mesmo da educegdm patrimonio (e vice-versa) na
salvaguarda dos bens culturais e na constituic&oidintidades culturais dos grupos

envolvidos e na definicdo da pessoa.
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