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A relevancia da reflexao critica da pratica socio @dagogica: um
aspecto da competéncia do educador social
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Resumo: Este trabalho, nos moldes de uma revisao sisteamdge como objetivo
propor uma retomada do pensamento acerca da reievda reflexao critica da prética
sécio pedagdgica enquanto um aspecto da competdmdéaucador Social, a partir de
uma perspectiva sistémica. Para isso, foi realinata pesquisa em bases de dados com
0s seguintes descritores isoladamente: EducadadalSBeflexdo Critica, Pedagogia,
Projetos Sociais, Educacéao Social e Pensamen&éngist. Além disso, lancamos mao
de uma literatura jA amplamente consagrada paisaresonceitos e ideias referentes ao
tema proposto. Partindo de concepcdes amplameminhecidas a respeito do
Pensamento Sistémico, transitamos por conceitdgiasi atuais sobre o conceito e as
atribuicdes do Educador e Educacdo Social, cheganwbsia de que a postura critica
deste profissional pode contribuir para processosubbjetivacdo do sujeito capazes de
implementar melhores formas de ser e estar no m@wmno consideracgdes finais desta
revisdo, pode-se chegar ao pensamento de quesaneie da reflexao critica da pratica
pedagogica, enquanto uma competéncia do Educadoal Sceside no incremento
(re)vitalizante da identidade e personalidade dinsandos provocado pela atuagéo do
Educador Social.

Palavras-Chave:Educador Social; Reflexao Critica; Educagcédo SpSiabjetivacao;
Inclusdo Social.

The relevance of critical reflection on social edwation practice:
an aspect of social educator competence

Abstract: This paper work, as a systematic review, aims @bqsing a recapture of the
thought about the relevance of a critical reflettam social educational practice while
an aspect related to the Social Educator competérama a systemic perspective. In
order to accomplish this, a data base was used twéhfollowing descriptors, in a
separate way: Social Educator, Critical ReflectiBducation, Social Projects, Social
Education and Systemic Thinking. Besides, a brokdbwn literature was made use of
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to review concepts and ideas concerned to the reefetopic. From the largely
understood conceptions about Systemic Thinking,weet through current concepts
and ideas about the notions and attributions ofBtlecator and of Social Education,
and got to an idea that the critical position ois tprofessional can contribute to
processes of subjectivity of the individual capatfiemplementing better ways of being
in the world. As final consideration of this revieane can reach the thought that the
relevance of critical reflection of educational gree, while a Social Educator
competence, resides in the (re)vitalizing develapnoé identity and personality of the
learners caused by the Social Educator performance.

Key-words: Social Educator; Critical Reflection; Social Edtica; Subjectivity; Social
Inclusion.

Introducao

O compromisso de combate as diversas formas daséxce vulnerabilidade
social assumido pelo Estado para com a sociedadeaueentando o numero de agdes
desenvolvidas em projetos sociais através de sesgectivas politicas publicas,
destacando-se, neste contexto, a Politica Nactaalssisténcia Social e da Educacéao.
Acdes de combate a pobreza e a fome, de qualibgaigHissional de jovens e adultos,
insercdo de jovens no mercado de trabalho e, pahmente, de protecéo a crianca e ao
adolescente sdo alguns exemplos de iniciativasdadt ao combate a exclusdo e a

vulnerabilidade social.

Nesta trama de a¢des, destacam-se o0s profissgumase dispdem a enfrentar os
desafios impostos pela dificil realidade da pofdagtendida por estes projetos, dentre
eles, o Assistente Social, Psicélogo, Pedagogare, gs fins de que trata este trabalho,
0 Educador Social. O Educador Social desempenhel painordial na execucao de
projetos sociais, uma vez que mantém contato do@to seus educandos e possuem o
papel de desafiar o grupo de participantes parasaotherta dos contextos onde estao
sendo construidos os textos, sempre de uma foiw@a ptopositiva e interativa.

O cenério no qual o Educador Social desempenhapapal é tomado por
dificuldades provenientes de diversas ordens. Gcerge nivel de vulnerabilidade e
exclusao social, as dificuldades de acesso aogodirbasicos da pessoa humana, o
aumento significativo do trafico de drogas e a egnente potencializacdo da violéncia
nas diferentes etapas do ciclo de vida e nos dieseambientes sdo apenas alguns
exemplos deste desafio que se impde aos profissiqna se propdes a trabalhar nesta

esfera.
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Porém, neste momento, gostariamos de chamar &atpaca uma dificuldade
que se impbe a este profissional e que se remetseaoprocesso de formacgao
profissional. Atualmente, conforme Soares e Ard@fl0), constata-se que, em geral,
os Educadores Sociais ndo passaram por nenhum spoocde formacdo e/ou
qualificagdo que lhes permita desenvolver comp&énespecificas para uma atuacao
critica e autbnoma e que os levem a desempentmpapéis com seguranca e a clareza

necessarias para atingirem seus objetivos e clenpdom suas missoes.

A composicao de todas estas dificuldades pode itanstbstaculos que, muitas
vezes, se tornam intransponiveis implicando em upaaalisia do processo
sociopedagogico que, desta forma, perderia suan@aséle proporcionar aos seus
usuarios a autonomia e protagonismo, conforme |masthreire (1996). Para isso,
alguns autores, dentre eles, Soares e Araujo (2@dHn (2010), Gureschi (2008),
Contreras (2002) e Freire (1996), apontam pararaglestratégias que visam facilitar e
catalisar o processo de transposicdo destes olustatel forma a garantir a qualidade
das atividades socio pedagogicas, bem como a nmpdgiele sua verdadeira razao de

existir.

Uma destas estratégias apontadas pelos referittmesé a reflexdo critica das
atividades desenvolvidas no cotidiano de execucds acdes sociopedagodgicas.
Segundo seus escritos, esta € uma virtude que eompdrol de competéncia do

Educador Social e que contribui para a potencigliaalestas acoes.

Portanto, este trabalho, de cunho teoérico, temodotencao propor uma revisao
sobre a relevancia da reflexdo critica da praticeiopedagodgica, enquanto uma
competéncia do Educador Social, e sobre a formeaegizeacao influencia na garantia
de melhoria da qualidade de vida de seus educatedftsma a proporcionar melhores
condicOes de superacéo das vulnerabilidades secdas condi¢cdes de exclusdo social.
Esta abordagem tem uma perspectiva sistémica qu#aapara possiveis ganhos de
qualidade no processo de subjetivacédo dos supgitoslidos por estas agoes.

A relevancia desta revisdo surge da necessidadéumttamentacdo e da
provocacao para que iniciativas de criacdo de espde qualificacdo profissional de
Educadores Sociais que tenham como objetivo prap@ac momentos de reflexéo
critica da prética socio pedagdgica, uma vez gueptno cotidiano das agdes, quanto

na bibliografia revisada, constata-se a carénatadeniciativas.
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Para isso, foram realizadas pesquisas nas baseéadids com 0s seguintes
descritores isoladamente: Educador Social, Reflegéitica, Pedagogia, Projetos
Sociais, Educacdo Social e Pensamento Sistémigam Alisso, buscou-se, também,
conceitos e ideias em referéncias bibliograficasadwmres consagrados dentro das

respectivas areas de conhecimento.

A perspectiva sistémica e o educador social

Pensar no papel do Educador Social enquanto unsgimfal capaz de mediar o
processo de simbolizacdo de seus educandos, at@dwéscdes inovadoras e
provocativas, proporcionadas pela reflexao crii@gratica socio pedagdgica, implica
em assumir que as relacdes estabelecidas entess®ag e suas constituicdes enquanto
sujeitos sociais funcionam dentro de uma légict&miga. A ampliacdo do foco de
observacdo dos fendmenos que envolvem as relaggjiam(elas entre pessoas ou entre
pessoas e ambientes), a observacdo dos fendmeqoaném sistema em constante
mudanca e a ideia de que as partes que compdesfesfenenos e sistemas sofrem
influéncias entre si fundamentam os pressupostosodeplexidade, instabilidade e
intersubjetividade, respectivamente, e dizem réspab “tripé” do pensamento
sisttmico como novo paradigma da ciéncia, confopr@posto por Vasconcellos
(2002).

Para tanto, clarear a concepcéo de sistema terimaportante neste momento,
na medida em que buscamos compreender de que dolangalia esta inscrita no tempo
e no espaco, bem como, através deste entendinpeopmr reflexdes para potencializar
o desenvolvimento de acdes em prol da inclusd@alstas sujeitos. Kortmann (2006, p.
96) diz que um sistema “é um conjunto de elemembaseriais ou ndo, que dependem
uns dos outros, de maneira a formar um todo orgdaizE um complexo de elementos

em interagcdo ou um conjunto de componentes emced&anhteracao”.

A primeira dimensdo do pensamento sistémico estérada na complexidade,
ou seja, na ampliacdo do foco da observacdo demdetaelo fenbmeno possibilitando
sua contextualizacdo e a percepcdo das interacdss sistemas. Sobre isso,
Vanconcellos (2002, p. 151) refere que “o observapgode perceber em que

circunstancias o fenbmeno acontece, [...] verdmdis um fenbmeno, mas uma teia de
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fendbmenos recursivamente interligados e, portdata,diante de si a complexidade do

sistema”.

A segunda dimensé&o deste pensamento diz respeliéiadde processo continuo
de mudancas, onde a ja referida teia de fendbmeamd<anstitui os diversos sistemas
estd em constante evolu¢cdo e mudanga. Este progeisdmico, sendo caracterizado
por um movimento auto regulatério em busca de uailibgo. Vanconcellos (2002, p.
151), esclarece esta ideia quando diz que “o obdervestara vendo um processo em
curso [...] com o qual ndo podera pretender ter imteracdo instrutiva, e estard,
portanto, assumindo a instabilidade, a imprevisibde e a incontrolabilidade do
sistema”.

A terceira dimensdo do pensamento sistémico éeasubjetividade. Segundo
Vasnocellos (2002) esta seria a dimensdo que keveoasideracdo o reconhecimento
de cada parte do sistema enquanto participanteor@rstrucdo dos processos de
determinado sistema. Ou seja, a intersubjetividhzi@espeito a uma condi¢cédo da vida
social de cada um que permite a partilha de expeag, sentidos e conhecimentos de

modo a influenciar o todo, intercambiando valocesncas, ideologias e historias.

A partir destas concepgdes € possivel pensarjeiosde uma forma nao linear
e que esta sujeito as relacdes (com as pessoasapream e com 0 ambiente no qual

esta inserido) que o perpassam.

“Os eventos séo estudados dentro do contexto nooqaerem e a atencao é
focalizada nas conexdes e relacdbes mais do que caescteristicas
individuais. As ideias centrais dessa teoria sadeague o todo é considerado
maior do que a soma de suas partes; cada partedsdser entendida no
contexto todo; uma mudanga em qualguer uma dasspafeta todas as
outras partes e o todo se regula através de uneadeécorrentes de feedback
[...]Ja fim de fornecer estabilidade e homeostassistema. As partes estéo
constantemente mudando a fim de manter o sistenrlandeado”.
(KORTMANN, 2006, p. 97)

Acredito que esta forma dinamica de abordar ag@eta neste caso as relacdes
entre Educador e Educando, apresenta uma formadheman de conexfes que
possibilita pensarmos em formas alternativas des sstar no mundo. Esta visdo nos
possibilita ampliar o foco das inter-relagGes eratdes entre os sujeitos, fortalecendo e
ressignificando identidades e funcbes dentro dstereas e, dessa forma, contribuir
efetivamente para uma reflexdo mais ampla em prohelhoria nas condi¢des de saude

e inclusao social.
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O educador social

A sociedade atual, configurada enquanto complexdagente de novos modelos
profissionais, tem requisitado de modo crescenterdribuicdo do Educador Social,
uma vez que, como ja visto, acdes que acompanhewolacdo desta complexidade
também vém aumentando nos ultimos anos. A neceesitdla atender a esta demanda
faz com que haja, impreterivelmente, a necessidadema iniciativa de conceituagéo

deste profissional, bem como do ato de pensar solasecompeténcias e necessidades.

Na revisao de literatura, ndo é possivel encontraconceito claro de Educador
Social, ficando as ideias restritas, em sua maioéis funcdes, atribuicbes e
competéncias deste profissional. Assim, conformeiré&Ribeiro (2009, p. 260),
prevalece a ideia de que “ o Educador Social é rofisgional em constante processo
de formacéo que deve adaptar seu método de trababaidade que encontra e, como
tal, € um profissional reflexivo, pois, na sua limémcado procura conhecer e analisar o
que o rodeia, assumindo uma atitude critica”. Ghova Batista (2004) complementam
esta ideia quando referem que o Educador Sociardegr um sentido ético e um saber
profissional proprio capaz de auxiliar as pessaesdidas a desenvolver projetos de
acdes que ajudem a mudar suas proprias vidas. fooarmo esta ideia, Freire-Ribeiro
(2009, p. 260) refere que “o Educador Social éesarde tudo, um mediador e
potencializador do desenvolvimento do individuaefado a ponte entre o individuo e a

sociedade”.

Assim, é possivel perceber que existe uma relag&onpa de influéncia entre
individuo e sociedade, em um processo constantifienciar e ser influenciado,
mencionado por Guareschi (2008) e Freire (1996)1 bemo Gohn (2010, p. 33) que
refere que “o aprendizado do Educador Social nuengpectiva Comunitaria realiza-se

numa mao-dupla - ele aprende e ensina. O dialegméio de comunicacao”

Em decorréncia desta ampla conceituacédo de Edu&amnal, temos, também,
um vasto campo de atuacdo destes profissionai@n@egdes da Sociedade Civil e
equipamentos do poder publico, incluindo os diverzmjetos previstos por diferentes

politicas publicas, servem de exemplo do campdugao destes profissionais.

“Existe uma polivaléncia de espacos interventivage dfavorece este
profissional ao nivel de empregabilidade, mas dfieutta a delimitacédo do

seu campo de acéo. [...] Neste dominio, ha quersidene que o Educador
Social, em termos de identidade profissional, possa identidade hibrida
situando-se entre educadores/professores, quéhpartd saber pedagogico e
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os trabalhadores sociais, que partilham a suad@r@stervengdo”. (FREIRE-
RIBEIRO, 2009, p. 259)

Assim como a conceituacdo e o campo de atuacamsnappapel do Educador
Social também é constituido por vastas atribuicllesta revisédo de literatura, houve a
dificuldade em encontrar consenso entre os auswiee a fungédo deste profissional.
De uma forma ampla, os autores Silva (2009), Ribg006) e Carvalho & Batista
(2004) referem que estes profissionais se assumguarto agente de mudanca e como
um profissional que ajuda a desenvolver as capdesda@ prevenir disfungcbes de
diversas ordens, podendo ter uma atuacdo como, g@éeducador, mediador, ator e

outros.

Sobre isso, Freire-Ribeiro (2009, p. 261) referee,qdentre os proprios
Educadores Sociais, ha a “consciéncia de que axisterelacdo entre a excluséo social
e a funcédo de Educador social como potencializddoinclusdo”. Corroborando esta
ideia, Ribeiro (2006) diz que existe uma intimaagéb entre a razdo de existir da
educacao social e outras formas inéditas para esvigem em situacdo de exclusao

social.

A autora prop0e, ainda, uma compilagcdo de func@e&ducador Social para

gue este tenha sucesso em sua atuacgao profissional:

“a) o educador tenha uma percepcao clara e glabakalidade social; b)
possua conhecimentos sobre a didatica social coma funcdo sécio
comunitaria na resolucdo de problemas com detedameorientacdes
institucionais; c) a sua profissionalizacdo sejalifjopada, e; d) mediante a
utilizacdo dos recursos necessarios e oportunaede @ encontrar a solugéo
para determinados problemas e necessidades depegsose encontram em
situacdo de risco ou necessidade social e de tialealucativo”. (FREIRE-
RIBEIRO, 2009, p. 259)

No caminho percorrido para pensar o conceito dac&dbr Social e seu papel
dentro de seus espacos de trabalho e na sociedladigjde e reflexdo critica frente a
realidade e sua atuacdo mostraram-se de forma penteanos postulados. Portanto, é
de fundamental importancia que possamos nos debtagebém, sobre esta face do ser

Educador Social.

Segundo Gohn (2010, p. 33), “a sensibilidade pataneler e captar a cultura
local, do outro, do diferente, do nativo daquelgide, € algo primordial” para que o
Educador Social consiga cumprir com sua missao.cdatepcdo nos traz a mente a
necessidade de, além de contribuir com sua bagaééemta e de conhecimentos, o
Educador Social deve ter a sensibilidade de lecardelddos latentes do grupo de
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educandos, construindo uma composicéo de sabesedegera ser dividido com todos
através do dialogo franco.

E neste momento que gostariamos de chamar a atpacd a relevancia da
capacidade de reflexdo critica da pratica do @otmli Assim como referiu Freire
(1996), a questdo da formacdo dos educadores aodadeflexdo sobre a pratica
educativa em favor da autonomia do ser dos edusatele@ ser tematica central de toda
e qualquer discussdo e formacdo destes profissiofia@l processo permite uma
contextualizacdo social e histérica capaz de piioguacessos de identificacbes entre

0S sujeitos em dire¢do a autonomia e o0 protagonismo

Para Guareschi (2008), ter uma visao criticaesdbterminado fato ou agéo, ao
gue nos interessa aqui, socio pedagogica, € tesuamercepcdo das coisas a conviccao
intima e profunda de que tudo é histérico e quefugrpao disso, possui, a0 menos, dois
lados. Esta concepcdo nos sugere, entdo, que madenthuma acdo pedagogica é
absoluta, nem tampouco os processos humanos paoelacados, havendo, portanto, a
necessidade constante de reflexdo critica da araomnforme propds Contreras (2002),

em busca de uma utépica completude das coisas.

7

Tal atitude de buscar o inacabado é salientadaFpsire (1996), Contreras
(2002) e, mais claramente, por Guareschi (2008hadu&stabelece uma diferenciacéo
entre aqueles que percebem a realidade enquant@aladgluto e sem possibilidades de
mudancas futuras e aqueles que buscam constanégnagravés da reflexdo critica
fundamentada, transformacdes inovadoras para idadal Sobre o primeiro grupo, o
autor postula que:

“As pessoas de mentalidade positivista-funcioralistiu de mentalidade
absolutizadora, sdo pessoas castradas, sem peajeta futuro. Resumem-se
ao aqui e agora. Estdo cercadas e fechadas nmierediio conseguirdo
nunca quebrar o circulo fechado e férreo do sistemma que vivem”.
(GUARESCHI, 2008, p. 33)

No mesmo trecho, 0 mesmo autor faz um interessanteaponto, expondo uma
alternativa ao primeiro grupo de pessoas e queuadnteressa a esta reflexdo, serve

para ilustrar uma virtuosa postura que o EducadoraBdeveria assumir:

“As pessoas de mentalidade historico-critica, attréoio, sdo pessoas que
incorporam na definicdo de realidade o futuro eudanca. Para esta teoria a
mudanca é sempre possivel, na medida em que asmisampleta. Sendo
gue as coisas ndo estdo nunca prontas, acabadasy&l mudando na
medida em que vao se aperfeicoando, em que vaoasulpea contradicdo
interna que existe em todas as coisas, pelo fasmmele ndo serem totais e
acabadas”. (GUARESCHI, 2008, p. 33)
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Por fim, através da andlise das interfaces prappst possivel pensar no
Educador Social enquanto um profissional que ppssgi dias atuais, um vasto campo
de atuacédo, bem como um amplo leque de funcbessdes, mas que carrega em sua
esséncia seu compromisso com a mediagao poteadaile entre sociedade e individuo
em prol da inclusdo social e a garantia dos dseftmdamentais das pessoas. Tal
compromisso depende que estes sujeitos tenhanparedo a atitude critica frente a
realidade e, principalmente, sobre as suas praasforma a garantir as acdes

transformadoras inovadoras para 0s sujeitos egosmaiedade.

O processo de subjetivacdo dos sujeitos: a relevéaaa reflexdo critica da pratica

pedagogica

Uma vez entendida a concepcédo de reflexdo critisaaerelevancia para a
pratica socio pedagdgica desenvolvida pelos edueadnciais, € necessario pensar em
como esta atitude, ou ainda, esta postura cuniesgefa realidade pode contribuir para
a (re)vitalizacdo das relacbes entre educadoredueardos, caracterizado como um
processo sistémico produtor de subjetividade midoa direcdo a autonomia e

protagonismo.

Os estudiosos que se dedicam a compreender aeglhgmanas através de
uma perspectiva sistémica, como por exemplo, Vastos (2002) e Kortmann (2006)
concordam que a constituicdo dos individuos seadélacdo com 0s outros e com 0s
ambientes nos quais circulam de uma forma naorli&amo visto anteriormente, esta
perspectiva propde uma ampliacdo do foco, ou gajanovimento da compreenséo do
individuo em direcdo aos sistemas humanos, portaiastantrapsiquico para o inter-
relacional. Tal movimento permite entender o sojdéntro de um contexto interacional
ou interpessoal, de modo que o desenvolvimentcedsopalidade e da identidade seja

vistos como resultado de suas inter-relagbes ddnssistemas dos quais ele faz parte.

O Educador, desmistificado como expert, assume ractegistica de um
facilitador, cujo conhecimento, como qualquer outwaohecimento, é livre de um status
privilegiado. A pratica socioeducativa a partir dilbar sistémico implica na busca e
exploracdo de um intercambio de ideias atravésiélogb no qual se desenvolvam
continuamente novos significados por meio da irddusas diferentes perspectivas que

convergem num processo de intervencao.
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Dentro desta perspectiva, é possivel entender xjate aum fluxo de simbolos
entre as pessoas, representados pela linguagetonseucdo de cada individualidade
na busca constante do inacabado. Tal fenbmenogitoado como “Subjetivacao”,
segundo Fonseca e Costa (2012), é potencializadwéat da reflexdo critica da
realidade e das praticas socio pedagdgicas doiamdiduma vez que, conforme ja
vimos antes, esta tem em sua esséncia a concepggiwednada € absoluto e que as
coisas, neste caso a identidade e a personalidadadh sujeito, estdo em constante

desenvolvimento.

Durante este processo, o educador social podesinassm papel catalisador
deste fluxo de simbolos, buscando sempre aquil@siginacabadafectando e sendo
afectado, conforme Deleuze (2002). Nesta postura anal@iiteca, que caminha rumo
ao desconhecido, é possivel se desprender dastuesdrurigidas identitarias,
psicologicas e sociais, em um constante confromno @ estranho, e, conforme Fonseca
e Costa (2012, p.221), “permite a abertura para ética dos encontros, do deixar-se
afectar em um adensamento da complexidade e singulardiageoblematizar’. Caso
contrario, o Educador podera ficar preso a um psale reproducdo de praticas
ancoradas em modelos tradicionais que sustentamgigmam acOes absolutistas
altamente prejudiciais para o desenvolvimento saldéla personalidade e da

identidade dos suijeitos.

Em suma, buscar sempre o0 que rafscta, caracteriza 0 processo de
subjetivacdo e, consequentemente, o incrementoit@le@ante da identidade e da
personalidade. Esse importante processo pode é)d=r desenvolvido pelo educador
Social em suas praticas diarias, desde que tenmha babito a reflexdo critica de sua
praxis socio pedagogica. Eis a relevancia da réflexitica da pratica sociopedagogica

com vistas a (re)vitalizacédo da subjetivacao dgeites.

REFERENCIAS

CARVALHO, Adalberto Dias; BAPTISTA, IsabeEducacédo social: Fundamentos e
estratégias Porto: Porto Editora, 2004.

CONTRERAS, José& autonomia de professoresSao Paulo: Cortez, 2002.

DELEUZE, Gilles.Espinosa: Filosofia Pratica Sdo Paulo: Escuta, 2002.

DIALOGO, Canoas, n.33, p. 93-103, dez. 2016. / I23R8-9024



A relevancia da reflexdo critica da pratica sé@dagodgica:
um aspecto da competéncia do educador social 103

FONSECA, Tania M. G.; COSTA, Luis A. Subjetivar.: Iifonseca, T. M. G.,
Nascimento, M. L. & Maraschin, C., Org.($esquisar na DiferengaPorto Alegre:
Sulina, 2012. p. 219 — 221.

KORTMANN, Gilca Maria Lucena. Psicopedagogia: Umidfrdimento Sistémico. In:
Portella, F. O. & Fransceschini, I. S., Org.&milia e Aprendizagem: Uma Relacéo
NecessariaRio de Janeiro: Wak, 2006. p. 89-108.

VASCONCELOS, Maria José Esteves ekensamento sistémicoO novo paradigma

da ciéncia. Campinas, SP: Papirus, 2002.

FREIRE, PauloPedagogia da Autonomia.Saberes necessarios a préatica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE-RIBEIRO, llda; GONCALVES, Telma Maria; RIBED, Maria do CeéuA
construcdo do conceito de educador social em contes variados de intervencaoln

M. Silva (Coord.) X Congresso Luso-Afro-Brasileide Ciéncias Sociais: Sociedades
Desiguais e Paradigmas em Confronto. Braga: Undemte do Minho, Instituto de
Ciéncias Sociais. 2009. p. 258-262.

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo ndo formal e o adac social.Atuacdo no

desenvolvimento de projetos sociai$Sao Paulo: Cortez, 2010.

GUARESCHI, Pedrinho A.Sociologia Critica: alternativas de mudanca.Porto
Alegre: Mundo Jovem, 2008.

RIBEIRO, MarleneExcluséo e educacéo social: conceitos em superfieiéundo.27
(94), 155-178. Educacgéo e Sociedade, 2006.

SILVA, Gerson Heidrich da. Educador social: umantdtade a caminho da
profissionalizacdoZ duc. Pesqui, Sao Paulo, v. 35, n. 3, p. 479-493, Dezendero
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielmp@script=sci_arttext&pid=S1517-
97022009000300005&Ing=en&nrm=iso>.

SOARES, Pollianna Galvdo; ARAUJO, Claisy Maria M. Praticas emergentes em
Psicologia Escolar: a mediagcdo no desenvolvimerteampeténcias dos educadores
sociais.Psicol. Esc. Edug. Campinas , v. 14,n. 1,p. 45-54, Junho
de 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artpid=S1413-
85572010000100005&Ing=en&nrm=iso>.

DIALOGO, Canoas, n.33, p. 93-103, dez. 2016. / I23R8-9024



