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Processos educativos e a pratica social do brincam uma organizacéo
nao governamental

Fernando Luis Pereira Fernantdes

Resuma O objetivo deste artigo € discutir sobre as pa&tisociais e processos
educativos que ocorrem em uma organizacdo nao mawvental, localizada em uma
cidade do interior do estado de Sao Paulo, a qsnvolve atividades com criancas de
sete a 11 anos, no contraturno escolar. Ao todanfaealizados sete encontros de
insercdo no Projeto, baseado na convivéncia meigaal e dialogo. Para a coleta dos
dados, foi constituido um diario de campo. Dentsepaaticas sociais percebidas,
destacamos a de brincar.
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Educational processes and social practice of thegyling act in a non-
governmental organization

Abstract: The purpose of this article is to discuss thdadquactices and educational
processes that occur in a non-governmental orgamizkbcated in a city in the state of
Séao Paulo, which develops activities with childfeem 7 to 11 years, after school. In
all, seven insertion meetings were held in the quipj based on methodological
coexistence and dialogue. To collect the dataeld filiary was formed. Among the
perceived social practices, we highlight the aqgtlafing.
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Introducao

O presente artigo € resultado de um trabalho adadéemalizado no ambito da
disciplina Estudos em Praticas Sociais e Procesdusativos 1— PSPE 1 —, ofertada
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFS@aversidade Federal de
Séo Carlos, no primeiro semestre de 2015. A prapssidisciplina era de discutir sobre
0 processo de investigar em/com comunidades e gruparginalizados, sendo
orientados por uma matriz tedrica emancipadora eodgimento com uma Visdo
eurocéntrica na América Latina, tendo como refeagsctedricos, dentre varios,

trabalhos de Paulo Freire, Enrique Dussel e Effiani.

Como parte das atividades propostas na disciplisegstudantes matriculados
deveriam encontrar um espaco, escolar ou ndo espala realizar uma insercéo de,
aproximadamente, sete encontros, buscando idemtdige praticas sociais e processos
educativos sdo aprendidos e ensinados nesseAonabksa opcéo foi pelo Projétgor
estar localizado proximo de nossa residéncia. Véaalgumas criancas que passavam
pela porta de nossa casa, vestidas com o unifoaniestituicdo, mas ndo conheciamos

o trabalho realizado por eles.

O Projeto, localizado na cidade de S&o Carlosgdesia Sdo Paulo, foi fundado
no inicio da década de 1980, por uma missionariawada a uma igreja protestante.
Pelas informagdes obtidas em conversa informal coroordenador desse Projeto, a
instituicdo tem mais de 30 anos de fundacdo. A puwipal proposta sempre foi
atender a criangas e jovens carentes, com o afezatd de atividades no turno oposto
ao da escola, de marcenaria, musica, recreacangedisino e apoio nas atividades
escolares, além de alimentacdo, com oferecimentoate (da manha e da tarde) e
almoco. Boa parte das criancas atendidas era @ridedbairros carentes da cidade.

Atualmente, atende familias que residem proximeséituicdo. O Projeto contava com

2 Ementa da disciplina: Processos educativos detesela vivéncia de praticas sociais ao pesquisar
desde uma perspectiva dialégica, humanizante eddi@a em um contexto multicultural de América
Latina. O educar e o educar-se no investigar a kidaana em comunidades de trabalho. Pesquisa em
praticas sociais: percepgdes, estudos e expregedais, escritas, graficas, pictoricas, entre @jira
Estudo de praticas sociais situadas em ambientegsiédlares e escolares e dos processos educativos
nelas desencadeadas, conformadas, consolidadasinfpomacdes, valores, atitudes, posturas, que
geram significados. Abordagem de realidades soeigiartir das perspectivas dos “desqualificados” e
“marginalizados” pela sociedade. Disponivel em:p:Hitww.ppge.ufscar.br/?page_id=439 Acesso:
21.set.2015.

* Denominaremos desta forma o espaco escolhido pamalzacdo da insercdo e os nomes dos
participantes citados no artigo sao ficticios.
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uma perua Kombi e 6nibus para o transporte dasgasa sendo esse ultimo alugado.
Eram atendidas cerca de 160 criancas por dia eawntom 15 funcionarios
administrativos e monitores. Até o ano de 2013, tameno vizinho do Projeto era
alugado para a montagem de um parquinho paraaas;as pequenas e para guardar os
instrumentos musicais. A partir dessa data, enudertde dificuldades financeiras
enfrentadas por um de seus patrocinadores maigica¢jnos, 0 cenario comegou a
alterar, sendo necessario suspender determinasataaés, dispensar funcionarios e,
consequentemente, reduzir o nimero de atendidesgiga em torno de 30 criancas.
Chamou-nos a atencdo o fato de, apesar dos prablémanceiros existentes no
Projeto, monitores e funcionarios continuarem titedoedo, mesmo com os seus salarios

atrasados por meses.

A patrtir de alguns elementos iniciais e dos priogegontatos com 0s integrantes
do Projeto, decidimos pela seguinte questdo suladd(STRECK, REDIN E
ZITKOSKI, 2013): que praticas sociais e processigcativos sdo identificados no

Projeto, durante o periodo vespertino e nos enoon¢alizados?

Consideramos importante destacar na questao anterperiodo em que 0s
encontros ocorreram, tendo em vista que o publ&o @ o mesmo nos periodos
matutino e vespertino e que a nossa presenca netdreem duvida, interferiu no

comportamento e atitudes de criancas e funcionarios

Como néo conheciamos nada a respeito da institfuigiisideramos que seria
importante, quando estivéssemos imersos nas atesddesenvolvidas no Projeto, em
suspender juizo de valores, mesmo sabendo quetrao pelo portdo da instituicao, as
nossas vivéncias, experiéncias, crencas e modoedee vnterpretar o mundo né&o

ficariam do lado de fora.

Apesar do pouco tempo de insercéo realizada, fesipel identificar, dentre as
diferentes praticas sociais existentes nesse egpegostituidas pelas relacdes entre os
sujeitos participantes — criancas e funcionarias brincar, identificada a partir de
atividades propostas por estagiarios de um cursoPsieologia de um centro

universitario da cidade, bem como por atividadesnteidas pelas monitoras. Havia

4 Optamos pela expressdo suleadora, por se tratandeniciacdo a pesquisa baseada em caractesistica
e elementos presentes na cultura latino-amerieanaontraposicao a utilizacao da expressédo nonteado
gue remete ao norte, regido que exerce dominageatmica sobre o sul.
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abertura da coordenacédo da instituicdo para aciseate estagiarios que desejassem e
necessitassem realizar suas atividades. As pr&meais e 0s processos educativos

serdo explicitados e detalhados posteriormente.

Pratica social e processo educativo: uma tentativde conceituagéo

O que entendo por praticas sociais e processastivhs? Para responder a essa
questao, buscarei em diferentes autores a intagéir@te compreensdo que esses fazem
de ambos os conceitos.

Os estudos realizados pelo grupo de pesquisa #&raBociais e Processos
Educativos visam compreender os processos educativos presemte grupos de
excluidos e, em virtude dessa escolha, a questédimldgdo de direitos é destacada. Os
grupos de excluidos ndo representam, necessaremgripos minoritarios. Por
exemplo, a populacdo negra e as mulheres sdo dajzosy que representam,
quantitativamente, a maioria da populagao braail&ntretanto, em relagdo a conquista
de direitos, ainda lutam pela reducéo da desigdel@adiferencas presentes em nossa
cultura. Sao os reflexos da cultura eurocéntrica gredomina tanto no Brasil quanto
em outros paises da América Latina.

No texto escrito por Oliveira, Tubero e Nogueir@12), ao descrever o que
seria a Capoeira Angola, os autores resgatam arggm histérica, como manifestacao
dos africanos que chegaram ao Brasil no periodesdeaviddo. Entendemos que o
resgate e a descricdo sobre a aprendizagem oppadanpela Capoeira Angola denotam

a sua pratica social. Segundo os autores,

angoleiros e angoleiras tém a oportunidade de dpremincorporar formas
de ver, sentir, pensar e viver especificas de afwehdentes e, também,
perceber e compreender, a partir da leitura de odal capoeira, como
ocorreram e como ocorrem 0s processos histérisosiais que envolvem os
povos oriundos do continente africano e suas relacdm outros povos no
Brasil. (OLIVEIRA; TUBERO; NOGUEIRA, 2014, p.159).

No texto de Montrone et al (2014), o qual apresestgpesquisas referentes a
luta por direitos das mulheres, podemos citar agios casos contemplados pelas

autoras e a discussao sobre género. A respeitmualagres marceneiras que viviam em

® Grupo de Pesquisa credenciado junto ao CN@://www.processoseducativos.ufscar.br/
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um assentamento rural, a visdo de mulher era tdaocsexo fragil e que nado seria
adequado a realizacéo das atividades de constdecéasas por elas, evidenciando uma
divisdo sexual do trabalho. Inclusive, as propnagheres resistiram no inicio em

participar dessa atividade.

by

Em relacdo a prética social da prostituicdo, além problematizacdo da
desumanizacéo e exclusdo desse grupo de mulhkepaiss processos educativos foram
destacados: as dicas que sao passadas pelasignaissnais experientes aguelas que
estdo iniciando a atividade, a constituicdo dedatgamizade com os clientes fixos, 0s
guais buscam e dao conselhos as prostitutas edalos com a vulnerabilidade diante
do risco de contrair doengas sexualmente transraiss® o contato com drogas licitas e
ilicitas.

As autoras citadas anteriormente entendem queatisgs sociais

se constituem como espacos em que mulheres e hoetkrtam e se
educam, significam os seus saberes, valores eledittonsolidados nas suas
diversas experiéncias ao longo da vida. E no otteléssas praticas também
séo vivenciadas relac6es de género que estdo megem sociedade, com
todos os seus avancos e contradicdes (MONTRONE 204, p. 189).

Em relacéo as praticas sociais no interior doagspde privacao de liberdade,
esses se mostram como reguladores das acdes deceemdas, funcionarios e
pesquisadores, 0s quais desejam conhecer e iraresgorocessos educativos que ali
se constituem. O espaco — a penitenciéria ou ade@edCASA — delimita o que pode
e 0 que nao pode ser realizado dentro da instituN&o é raro que ocorra a violagdo de
direitos dos privados de liberdade, com destaqpeoeessos educativos como o de
despersonalizacdo das pessoas, reduzidas a “datetprmarginais’, ‘bandidos’, e
odiados.” (DIAS et al, 2014, p.229).

No texto de Joly et al (2014), destacamos uma gardsocial ocorrida na
Orquestra Experimental da UFSCar. Uma pratica destoecdo coletiva de
conhecimento, baseada no dialogo. Em algumas de aquasentacfes, a Orquestra

Experimental tem dado atencdo a cancdes da Musigald Brasileira. Cada um de

® Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolesgeimstituicdo responsavel por aplicar medidas
socioeducativas a jovens de 12 a 21 anos, gerildoSecretaria de Estado da Justica e da Defesa da
Cidadania, do Governo do Estado de Sado Paulo. nhafpies obtidas em:
http://www.fundacaocasa.sp.gov.br/View.aspx?titlxada% C3%A7%C3%A30&d=10 Acesso:
23.set.2015.
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seus integrantes e aqueles que desejam se integfrguestra contribuem com o que
sabem, com a execuc¢do de poucas notas ou de umnriesto que ndo € comum as
orquestras, como pandeiro e teclado, por exemplosé€a, os processos educativos
surgem através da heterogeneidade dos integramtgsipplo, das contribuicdes que cada
um pode oferecer a orquestra, numa relacdo de redueaucar-se, 0 que leva a
constituicdo de uma identidade propria do grupo.

Oliveira et al (2014, p.30) apresentam o histédeoconstituicdo do grupo de
pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativii-8&ar e relatam que todas as
praticas sociais sdo educativas e que o grupo f@mogupacdo em compreender o que
ensina e o que se aprende em diferentes espajgus,edes escolares ou néo.

Se analisarmos a instituicdo escolar em seus aspeatriculares, didaticos,
arquiteténicos e das relacdes interpessoais gge abnstituem, podemos afirmar que a
escola reproduz um modelo eurocéntrico de educag@mal impde a colonialidade
(DUSSEL 2009 apud ARAUJO-OLIVEIRA, 2014) e a aligda do sujeito (Fiori,
2014). Para exemplificar, podemos citar o ensinbisi®ria brasileira, que € contada e

ensinada sob o ponto de vista do colonizador, doger descoberto (e néo invadido).

Os autores Oliveira et al (2014) apresentam umaepm@o de praticas sociais,
entendidas que essas

decorrem de e geram interacdes entre os individuamntre eles e os
ambientes natural, social e cultural em que vivé&asenvolvem-se no
interior de grupos, de instituicdbes, com o promdsie produzir bens,
transmitir valores, significados, ensinar a vivem eontrolar o viver; enfim,
manter a sobrevivéncia material e simbdlica dasiedades humanas.
(OLIVEIRA et al, 2014, p. 33)

Os mesmos autores entendem que as praticas spoidésn passar por um
processo de enraizamento ou desenraizamento. digdes da cultura sdo mantidas
vivas e com o desenraizamento, “expropria seresahas) transformando jeitos de
viver e ser, impde papeis sociais adversos, recengEntidades.” (OLIVEIRA et al,
2014, p. 33)

Apés a retomada de algumas concepcOes de praticasse exemplos de

processos educativos, apresentaremos 0 que cordprees sobre ambos 0s conceitos.
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Pratica social pode ser compreendida como a agé® gujeito estabelece com
outras pessoas e com o mundo, permeada por reldedesder e subserviéncia, ou de
confianca, colaboracdo e respeito matuo e pelosdssnque sdo produzidos nessas
relacbes. Os processos educativos seriam os satmmssuidos, compartilhados ou
inculcados pelos/nos sujeitos em relacdes estatiateentre eles e outros sujeitos e/ou

com o ambiente.

A segquir, discutiremos sobre 0s aspectos metodmégutilizados para a

realizacdo da insercéao.

Aspectos metodoldgicos

Para o cumprimento das tarefas propostas na discipSPE 1, foram realizadas
set€ insercées no Projeto. Em cada uma das insercdesypp dedicado foi, em média,
de 1h e 45 min.

Optamos por escolher nomes ficticios, visando aepvacao da identidade dos
colaboradores desse estudo. Foram distribuidoseosoBs de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) - aos gestores e funcionariofdeto e as criancas atendidas, as
quais levaram aos seus responsaveis para a deuiml@&zacdo e ciéncia da realizacao
do trabalho de insergcdo. Apesar de termos conversau as criangas sobre o trabalho
gue realizariamos no Projeto e da anuéncia oralmw®res, consideramos importante
enviar o termo aos responsaveis. Porém, obtivenresomo de dois TCLE assinados
pelos responsaveis das criancas, em um total déeoinos distribuidos aos menores, e
quatro TCLE entregues aos funcionarios e gestoce®rdjeto. O coordenador do
Projeto apresentou um Termo de Autorizacdo e Respdidade, o qual o responsavel
pela crianca atendida assina e autoriza a parti@&gpam diferentes atividades, dentro e
fora do espaco do Projeto, incluindo atividade$izadas junto a projetos organizados
por universidades e outras instituicbes. Entendequesa assinatura dos Termos de
Autorizacdo e Responsabilidade, assinados pelpsnséveis junto a coordenagédo do

Projeto, seria suficiente para assegurar a realizde nosso trabalho.

" As sete insercdes ocorreram nas seguintes de&35/2015, 11/05/2015, 28/05/2015, 29/05/2015,
01/06/2015, 03/06/2015, 06/06/2015 e 08/06/2015.
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Nas inser¢des realizadas, em alguns momentose®gis/como observador das
atividades implementadas por quatro estudantesudkm @le Psicologia de um centro
universitario localizado na cidade de Séao Carles,qaais eram desenvolvidas as
segundas-feiras e quintas-feiras. Em outros moraentlias da semana, pude estar mais
proximo das criancas, podendo conversar com elassabdo conhecé-las e que elas

também me conhecessem.

Em relacdo aos critérios metodologicos, buscaméerergiais estudados e
discutidos no ambito da disciplina PSPE 1. Na odgmngia metodologica, expressao
cunhada por Oliveira et al (2014), a convivéncienéendida como sendo “um existir
com o outro (na alteridade), compartilhar exist@sd|...) o didlogo € mantido pelo
respeito e por relacdes de colaboracéo (p.133jistoaido com base na harmonia. Isso
nao significa que ndo existam conflitos ao convigagundo os autores, a convivéncia
ndo é concebida como uma fase da investigacaom,®proprio processo investigativo
e destacam alguns elementos importantes na reldeada@onvivéncia: simpatia,
sensibilidade, flexibilidade de tempo, o0 conhecitoata realidade em que ird a campo

e a suspensao de juizo. (p.134)

Outro elemento a ser ressaltado é a postura dialdg qual exige do
pesquisador uma escuta sensivel e disponibilidade,quais se constituem na
convivéncia junto aos sujeitos colaboradores dgysa.

Um instrumento importante utilizado na insercacaparcoleta de dados foi o
diario de campo. Quando estivemos imersos nadaties desenvolvidas no Projeto,
procuramos anotar em um pequeno caderno, na forendodpicos, informacgdes
relevantes sobre o que ocorria naquele espacacaigid de seu espaco fisico e outros
pontos considerados relevantes. Logo apos a c@aclda inser¢do, investiamos um

tempo para detalhar o que havia sido registradeeqaeno caderno.

Para Bogdan e Biklen (1994) ha beneficios no usdiél@éos de campo, pois
“pode melhorar a qualidade de sua escrita comoédamdumentar a [sua] velocidade”
(p.151). Procuramos, ao escrever 0s primeiros adiarser mais descritivos, pois
consideravamos importante conhecer a realidadsphze de insercéao e, apos algumas
visitas, tornar o processo de escrita do diariosnraflexivo e preocupado em
compreender certos episodios.
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No texto de Bogdan e Biklen (1994), os autoressgotam uma breve descri¢do
sobre como produzir e compor 0s comentarios doreéder, dentre eles: reflexdes
sobre a analise, reflexdes sobre o método, refiegdbre conflitos e dilemas éticos,

reflexdes sobre o ponto de vista do observadoorgpp de clarificacao.

E importante salientar que a escrita do diarioatepo e a sua posterior leitura
contribuiu de maneira significativa para o esclamento das praticas sociais presentes
naquele espaco e no periodo que estivemos na éoiidyCcom 0S Seus integrantes.
Caso nao tivessemos utilizado tal instrumento autivi@ssemos realizado a escrita do
diario, logo apos as inser¢des, muitas das infobemgeriam sido esquecidas pela
memoria, a qual pode falhar.

Na secao seguinte, analisaremos os dados coletamnsdestaque as praticas
sociais e processos educativos identificados ndoger de insercdo. Desde ja,
reiteramos para o fato de que sete momentos dedostram insuficientes para poder
realizar uma analise mais aprofundada e que, pmlegptempo de convivéncia, nao
pretendemos caracterizar certos episédios comadrggs ou cristalizados das praticas

gue ocorrem no cotidiano da instituicao.

O brincar como pratica social

Entendemos o brincar como pratica social na petispe@apresentada por
Sommerhalder e Alves (2011 apud ZANOTTO et al 2@l428), em que o0s autores

nao compreendem o brincar

enquanto um meio para chegar a um fim. A produgibrihcar ndo é um

elemento naturalizado nas criangas, mas sim exjwesgroduto de culturas,
enquanto possibilidade de ser e estar com os qytaosado em referenciais
intersubjetivos. A crian¢a aprende a brincar poionge relacdes com seus
pares e com adultos e na descoberta de diferensssbpiidades de uso de
objetos ludicos.

Apesar de ter observado desde a primeira inseec@oatica social do brincar
comecou a tomar forma e definir-se como uma categle andlise a partir da quarta
insercdo. Antes disso, havia outras praticas queéen nos instigavam a querer

compreender como, por exemplo, o Evangelismo.
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Na segunda e terceira inser¢des, as atividades fooardenadas por estagiérios
do curso de Psicologia. Em alguns encontros, ntagoe a proposta das atividades
tinha um objetivo mais claro, inclusive com o esatamento feito por uma das
estagiarias, a Ana. Em outros encontros, as atlegl@ropostas pareciam ter apenas o

objetivo de recreacéo.

Nas atividades propostas pelos estagiarios, apdsamos colocarmos a

disposicéo para colaborar, o nosso papel foi doderwador nesses momentos.

Independente das atividades serem direcionadas metagiarios ou pelas

monitoras, foi possivel apreender alguns processhgativos gerados a partir do

bY

brincar. O primeiro refere-se a valorizagdo dasra®gdas brincadeiras. Para

exemplificar, apresentaremos um episodio ocorralquarta insercao:

Logo depois, duas das criancas foram embora afitas demais brincando
até as 15h45min, horario que eu fui embora. Angepattir, acompanhei as
criangas brincando “Alerta”. A brincadeira consist® uma das criancgas,
com a bola na méo, joga-la para cima e anunciaoroende alguma das

criancas. Todas fogem, exceto aquela que teve @ mounciado. Ela busca
a bola e, quando pega-la, grita “Alerta”. As cram@aralisam e aquele que
esta com a bola pode dar trés passos, tentandpregimar de uma das

criancas, tentando acerta-la com a bola.

Procurei observar Lilian e Eva durante a brincade€omo as duas séo
muito comunicativas, acaba por ocorrer atrito eatas. Lilian, mais nova e

hiperativa, as vezes, ignora ou esquece das regragura a bola com ela, ao
invés de passar para o colega. Muitas vezes, senoghéo e solta muitas
gargalhadas. Mas, Eva e outros colegas, sentemzeenodados, pois néo
estdo se divertindo como Lilian. Para ela, parecéuslo brincadeira, mesmo
guando ndo esta sendo para os seus colegas. (Tdedbi@rio de Campo —

Insercdo n° 4, 29/05/2015)

Essa tensdo gerada durante o brincar ocorre, pebwante, por dois aspectos: a
diferenca de idade, que néo é tao grande assimpodasinfluenciar de alguma maneira
e a postura da propria Lilian, que esta se diwdotioom a situacdo gerada, mas que

incomoda os demais colegas.

Notamos que havia alguma semelhanca com o episédiado por Zanotto et al
(2014, p.128), quando relatam o impasse existente eriancas de 11 e 12 anos com as
criancas de menor idade no 6nibus, transporte aasqok levava as criancas de suas

residéncias localizadas na zona rural para asassudbanas.
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Outro processo educativo a ser destacado refaedagdes entre a diferenca de
género e o brincar. Para Montrone et al (2014, 188), as questdes de género
surgem a partir da luta de movimentos feministasguais visavam uma relacdo de
igualdade e o rompimento da ideologia do mundo ol&sx “na perspectiva de género,

essas caracteristicas sdo produto de uma situesténdo-cultural e politica.”

Esse ponto foi problematizado pelos estagiariosuiteo de Psicologia em um
dos encontros. Os estagiarios notaram, durantetiaslades realizadas naquele
semestre, que 0s meninos tendiam a ndo quereablom as meninas por considera-
las frageis para certas brincadeiras e sempre ajueiér dominio da situagéo, que
fossem eles os propositores das atividades, pongre Na tentativa de problematizar
essa questao, eles propuseram atividades e dirsaericgue as criancas do sexo oposto
estivessem no mesmo grupo, procurando evidencieragqibos poderiam executar as

acdes necessarias de maneira satisfatoria.

Um terceiro processo educativo foi identificado @car com o pebolim,
localizado na sala de TV. Na primeira insercdo,bencar junto com algumas das
criancas, nés haviamos perdido todas as partidggsitddas para um dos garotos do
Projeto, Wellington. Ele possuia 10 anos de idadena tremenda habilidade como
pebolim e nés, com 32 anos e ha, pelo menos, 20 sero chegar perto de uma mesa
daquela.

No sexto encontro de insercao, foram apenas qaa#émcas no Projeto, pois era
véspera do feriado. Estiveram presentes uma memiti@s meninos. A monitora
preferiu deixar as criangcas com atividade livreusda tarde. Ao chegar, Pamela estava
brincando com bonecas e, na sala de TV, estavagoDPRicardo e Rodrigo em volta
da mesa de pebolim. Dois jogavam e o terceiro @guarcomo préximo a jogar. Logo
gue chegamos, 0s meninos nos chamaram para foupasde comecamos a jogar.
Comecgamos a jogar dois contra dois. Todos que famaduplas conosco perdiam,
apesar de uma reducéo progressiva da diferengandesp Diogo e Ricardo foram jogar
Und® e ficamos com Rodrigo jogando pebolim. Rodrigo, gamoto de 8 anos ganhou

algumas partidas mas, nesse dia, conseguimos ganlbasa primeira partida.

8 Jogo de cartas, atualmente produzido pela emptatal.
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Ao comemorar, eu disse 0 quanto estava feliz poapeendido com eles.
Eles gostaram do elogio e ficaram bem envergonhd@ashei mais uma

partida do Rodrigo e depois joguei mais duas vematra o Diogo. Quando

voltei a jogar contra ele, Diogo deu uma dica para eu pudesse levar gols,
procurando manter sempre a mao esquerda controlargtideiro e com a

mao direita, poderia manipular os demais jogaddqfEe®cho do Diario de

Campo — Insercdo n° 06, 03/06/2015)

A partir do excerto acima, é possivel inferir a@s interpretacbes sobre o
episodio ocorrido ao brincar com o pebolim. O pirm& que, em uma pratica social,
na qual as relagGes hierarquicas séo reduzidassmnt@s, é plenamente possivel uma
crianca ensinar a um adulto. A segunda refere-sem@dez que 0S meninos
demonstraram, quando nos os elogiamos por terememgisado e ter oportunizado
momentos de aprendizagem com eles, com o fornetnumdicas de como melhor

manusear o pebolim. Até mesmo as criangas estamhaor ter ensinado a um adulto.

Com a brincadeira no pebolim, ficou evidente quedepensinar e quem pode
aprender. As criancas, nesse episodio, tornamesagamistas, por dominarem as regras

do jogo e o saber fazer, ao manusear as manoplas.

Freire (1992) trata da relacdo entre quem ensqeem aprende em uma prética
educativa. Apesar de referir-se ao contexto escotarsidero que a prética educativa

referida pelo autor pode ser considerada na sibudescrita anteriormente.

A primeira constatagdo que faco é a de que todicpréducativa implica

sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou aquedaegsina e aprende e
aquele ou aquela que, em situacdo de aprendinaetsinbém, a existéncia
do objeto a ser ensinado e aprendido — a ser feecao e conhecido — o
conteldo, afinal (FREIRE, 1992, p.96).

Consideracoes finais

Ao retomar a questdo suleadora que acompanhoucegs® de inser¢ao, vimos
que o brincar como pratica social desencadeou gsoseeducativos diversos no
Projeto: a valorizacdo de regras na execucgédo deslaales, questbes de género,
vinculadas aos tipos de brincadeiras que seriamuad@s as meninas e outras aos

meninos e o0 processo de ensinar e aprender enitesad criancas.

Sem duvida, a convivéncia, a oportunidade de esiar os integrantes do
Projeto, em uma postura dialégica, de escuta sans@varam aos resultados obtidos

nesses encontros. Como possibilidade de nos apmoxitm referenciais tedricos e
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perspectivas de realizacdo de investigacado julga@os minoritarios e discriminados,
pensamos que foi muito significativo para a nossandcdo de pesquisador e como
cidaddo. Podemos afirmar que nao foi realizada innestigacdo sobre o Projeto e os
seus sujeitos e, sim, uma investigacdo com o Brajetn 0s seus integrantes, 0s quais
expuseram o que se ensina e 0 que se aprende vigéoma com 0 outro dentro da
instituicao.

Ao identificar que podemos educar e nos educaritaredtes praticas sociais e
que 0s processos educativos envolvidos sdo os waiados e que nao sao,
necessariamente, adquiridos na escola, é posspahgar a prépria instituicdo escolar,
na qual ha pouca abertura para que a cultura deestudantes e de sua comunidade
esteja presente no ambiente escolar. Como consggué@ao cumpre 0 seu papel de
transformacao do sujeito, mantendo-o como dominemlonizado e alienado. Leituras
como a Freire (1992) e Fiori (2014) contribuiramamapliacdo do campo visual para

compreender as mazelas de nossa educacao e unincgam a mudanca
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