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Resumo: O presente trabalho busca discutir, teoricamem@asado nas politicas a nivel

mundial e nacional a Educacdo Especial, percorresudo histéria no Brasil. Busca-se

chegar em alguns apontamentos com possiveis indisale qualificacdo do processo de
inclusédo escolar de alunos com deficiencia amparade relacdo com a atuacao
desenvolvida na Educacédo Especial, a partir do renmmg de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia - PIBID Pedagogia da Universidade FeddwdPampa, Campus Jaguardo — RS,
area tematica Modalidades de Ensino: Educacdo msme&JA. Esperamos que atraves
deste texto, possamos repensar a Educacéo Espesmal contexto inclusivo de forma a
integrar efetivamente os alunos na rede regulandmo.

Palavras-chave:Politicas; PIBID; Educacgédo Especial.

Inclusive education: notes on the history, politickand inclusion practices
at school

Abstract: This study aims to discuss theoretically suppoitedhe global and national
levels policies in special education, coverindhitgory in Brazil. Seeking to get some notes
so that you can qualify the process of school siolu of students with special educational
needs supported in relation to the activities dgwedl in special education from the PIBID
education, Federal University of Pampa, JaguarampDa - RS, subject area teaching
modes: special Ed and EJA. We hope that through teat, we can think of special
education and its inclusive context in order teeetifzely integrate students in the regular
school system.
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Introducao

A partir da atuacdo do Programa de Iniciacdo a Dwaé(PIBID) em seu
subprojeto Pedagogia area teméatica Modalidadesysimd&Educagédo Especial e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) da Universidade Federdampa, campus Jaguardo, emerge a
necessidade de discutir a Educacao Especial pdrmmmpreender nossa mediacdo na
sala de atendimento multifuncionais em uma escolenanicipio de Jaguardo — RS. Para
isso, neste trabalho teorico, discutimos a Educdgépecial no contexto mundial,
envolvendo as politicas publicas da Educacdo Espatd o contexto brasileiro. Partindo
deste movimento, fazemos uma retomada histéricéEdiacacdo Especial no Brasil,
passando as politicas nacionais para a Educac&ciblsp 0s apontamentos para a insercéo
e compreensdo da demanda da Educacdo Especialcatssepublicas. Com este trabalho,
pretendemos reafirmar teoricamente a necessidadgerdpreensédo das politicas publicas
em nivel mundial e nacional e a situacdo a quanabts no contexto escolar, visto que
nosso subprojeto do programa visualiza e centraliagpratica na demanda escolarizada da

Educacédo Especial em uma escola publica.

Um breve historico da Educacéo Especial no contextaundial

A Educacédo Especial enquanto discussao ciengfipadagdgica ndo existe desde
sempre. De acordo com o autor Torres Gonzalez 2002am utilizadas diversas
terminologias e concepc¢des para chegarmos até aa&dlu Especial hoje falada, na
perspectiva inclusiva. Segundo ele, existe “unita fée clareza terminologica, que leva a
desacordos l6gicos sobre sua denominagio” (TORRENZBLEZ, 2002, p.60). Aqui
pretendemos apresentar algumas concepcdes quesgmga a Educacdo Especial ao
decorrer do tempo. Entre 1966 e 1969, a Educacpectss era chamada de Pedagogia
Curativa, enquanto tinha por funcdo estudar a edce os cuidados da crianca com o
desenvolvimento em situacdo desvantajosa. Esseepgi@ também, segundo o autor,

muito criticada, pois poderia significar que sécarada” e a dificuldade desapareceria.

Durante o periodo de 1958 até 1988, essa modalidamje estruturada como
modalidade de ensino, era chamada de Pedagogigéliica, sendo que nesta perspectiva,
se pensava desenvolver muito mais o desenvolvimpessoal dos sujeitos. Também
apostava na “correcao” das desarmonias e inad@stagias ao decorrer do tempo esta

concepcao mudou, até ser considerada como um ¢onflen sistemas de intervencéo,
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aonde se buscaria o desenvolvimento e aprendiza@RTiZ GONZALEZ, 1988 apud
TORRES GONZALEZ, 2002, p.62).

Ainda neste mesmo periodo, em 1979, surge o tBedagogia Especial, buscando
normalizar o comportamento dos educandos. Em I®R8JESCO recomendou o uso do
termo Ensino Especial, e apds isto também foi cdantke Didatica Diferencial Especial
(1987), Didética Especial Diferenciada (1990, 19@l1)Didatica Curativa/Terapéutica
(1985). Mazzota (2011) também relata as expresgdizadas a descricdo de atendimentos
educacionais aos portadores de deficiéncias, segeftel eram utilizados os termos
“Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratoldgicaadrmgia Curativa ou Terapéutica,
Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emeatl@AZZOTA, 2011, p. 18).

Em meio a tantas terminologias e concepc¢des, mepo movimento amplo por
uma educacédo justa aconteceu na Conferéncia Musdek Educacdo para Todos, na
Tailandia, em 1990. Através desta conferéncia,cf@da a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Nesta conferéncia foram dissutemas como: satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem; universalizeesso a educacdo e promover a

equidade; proporcionar um ambiente adequado adipegyem.
As necessidades basicas de aprendizagem das ppss@®ras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medigagarantam a igualdade de

acesso a educacao aos portadores de todo e quajfmuele deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo. (UNESCOQ,1894).

Outro grande marco foi a Conferéncia Mundial emdagéo Especial organizada
pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNE®@2zada em Salamanca entre 7
e 10 de junho de 1994, que criou a Declaracdo @#en@aca Sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Eispegie busca garantir uma educacao
de qualidade, uma educacdo de fato inclusiva pgteeles que necessitam de uma

Educacao Especializada.

(...) o termo "necessidades educacionais espediafste-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educaciespéciais se originam em
funcdo de deficiéncias ou dificuldades de apremgima Muitas criancas

experimentam dificuldades de aprendizagem e portpnssuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante aescelarizagdo. Escolas
devem buscar formas de educar tais criangas beeulisiacnente, incluindo

aquelas que possuam desvantagens severas. (UNES@D p. 3).

Este trecho afirma a importancia da aceitacdo eestamlarizacdo dos sujeitos
criancas, jovens ou adultos que possuem deficiéiciaomo um alerta para que ndo

fechemos nossos olhos diante dessas situacOes Apahta que:
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A tendéncia em politica social durante as duasnaki décadas tem sido a de
promover integracdo e participacdo e de combaterxduséo. Inclusdo e
participacdo sao essenciais a dignidade humanadesfoutamento e exercicio
dos direitos humanos. Dentro do campo da educacho, se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram prangogenuina equalizacéo de
oportunidades. Experiéncias em varios paises ddraamgjue a integracdo de
criancas e jovens com necessidades educacionasi@spé melhor alcancada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todagriasgcas dentro da
comunidade. E dentro deste contexto que aquelesnecassidades educacionais
especiais podem atingir o maximo progresso educakie integracdo social.
(UNESCO, 1994, p. 5).

O apelo destas duas declaracbes € muito claro: Etueacdo para todos, jovens,
criangas, adultos, seja deficiente ou ndo, sejtria que for, mas que dentro dessas duas
declaracgbes, que acabe o preconceito e que sasalize que mesmo todos sendo Unicos,
séo iguais a todos, e possuem os mesmos diré@sicordo com a autora Garcia (2010), a
década de 1990 “foi marcada por uma reforma edoigakchos paises em desenvolvimento,
orientada, entre outros elementos, pelo consengoram da universalizacdo como politica
gue organiza a educac¢do béasica e que passou duselidh como estratégia de inclusdo
social” (p.13). A referida autora também salientenportancia da declaracéo resultante da
Convencdao Interamericana para a Eliminacdo de tasi&ormas de Discriminagcdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 1999, deoiacordo com esta declaracao
“contribuiu para um entendimento das politicasrd#usdo na perspectiva de remocao de
barreiras arquitetonicas e atitudinais, entre sytassibilidades (GARCIA, 2010, p.13)”

Todas as declara¢gées vém buscando eliminar, ouem@srdiminuir a concepg¢ao
criticada por Alfredo Veiga-Neto (2011), onde a&tigas de exclusdo ndo apenas rejeitam
o diferente, mas a concepcéo de que “aquilo quéacona a pretensa pureza, a suposta
ordem, a resumida perfeicdo do mundo.” (p. 107)irflgy a concepcgao criticada
anteriormente, as “escolas deveriam acomodar @slasancas independentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocgnhnguisticas ou outras” (UNESCO,
1994, p.3).

ApoOs a apresentacdo desse contexto mundial dagttuem luta para o direito dos
educandos da Educacdo Especial, passamos aososleda$ politicas educacionais da
Educacédo Especial no cenério Brasileiro apos umwebhestorico da Educacéo Especial no

Brasil.
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A Educacédo Especial no Brasil — historico até osab atuais

Antes de nos determos nas politicas implementadasegundo periodo (1957-
1993) descrito por Mazzota (2011), é necesséargatas como era a Educacdo Especial no

Brasil no periodo anterior, a partir do ano de 1954

De acordo com Mazzota (2011), no dia 12 de setechdt®54, D. Pedro I, através
do Decreto Imperial n. 1428, institui a primeiratituicdo determinada aos portadores de
deficiéncia visual: o Imperial Instituto de MeninGegos. Em 1890, esse instituto teve seu
nome mudado para Instituto Nacional dos Cegos. B91,1lvia o decreto 1.320, a escola
passou a chamar-se Instituto Benjamin Constant)(IBGltado ao ano de 1857, D. Pedro
I, fundou também o Imperial Instituto dos Surdoaeds. Cem anos depois, este instituto
ficou conhecido através da Lei 3.198, de 6 de julvmo Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES).

Em 1883, aconteceu o 1° Congresso de InstrucdoicRuldonvocado pelo
Imperador em dezembro de 1982. Neste, discutiuf@ereacao de professores para cegos e

surdos e também a necessidade de um curricul@gEs

Em 1874, comegaram a surgir iniciativas da medinmassisténcia dos deficientes
mentais. Também, a partir de 1900, alguns trabaina importantes foram publicados
na area da deficiéncia mental, como: Da educaghnteatamento meédico-pedagogico dos
idiotas; Tratamento e educacdo das criancas arm®rdaiinteligéncia; A educacao da
infancia anormal e das criangas mentalmente agasa@m 1920, o professor Norberto de
Souza Pinto, publica o livro intitulado: InfanciaetBrdataria. A partir dai, muitos

estabelecimentos foram criados direcionados adimemnto aos deficientes.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Ndcioh®BEN n° 4024/61 e a
LDBEN n° 5692/71, os deficientes aparecem comoceaagieles que necessitam de um
“tratamento especial’. Conforme esta descrito naBLB? 4024/61: “A educacgdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrame sistema geral de educacéo, a fim
de integra-los na comunidade.”. E aqui surge unstqueamento importante que é o tema

deste trabalho: Como integrar os alunos com defi@éna escola regular?

No decorrer deste periodo historico de tentatileagclusdo destes alunos, surge a
LDBEN n° 9394/96 e nela a Educacgéo Especial gamheapitulo. Ela, que antes nao tinha
sido tao discutida, descrita, referenciada ou nbzada, apenas ganhou pequenos trechos
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nas leis anteriores. No contexto da LDBEN n° 9384#&Educacao Especial € classificada
com uma modalidade de ensino. Com o dever de sgtad& principalmente na rede

publica, e ainda com atendimento se necessariduaaeao infantil, dos zero aos seis anos.

A partir da LDBEN n°® 9394/96 que confirma a Ed@magEspecial como uma
modalidade de ensino, o poder publico comeca anteiativas para tentar orientar e
instituir diretrizes para o atendimento da EducaE&pecial, assim como delimitar seu
publico. Um grande passo que gerou maiores paslsidds de organizacdo desta
modalidade se encontra na Resolucdo n° 02/2001 CHBHE- que institui diretrizes

nacionais para a Educacao Especial na EducacaceBasi

Até dado momento, ndo existia regulamentacdo mealsobre o espaco para que
houvesse o atendimento desses alunos com def@iddevia existir tal atendimento, mas
faltava uma regulamentacdo que assegurasse osspyofiis e que fizesse com que iSso
tomasse uma organiza¢cdo maior para o desenvolwndenpratica pedagogica.

No dia 26 de abril de 2007, a Secretaria de Educkspecial lanca Brograma de
Implantacédo de Salas de Recursos Multifunciorfagndo com que muitas escolas fossem
contempladas e conseguissem desenvolver uma pra@is organizada na Educacao

Especial.

Em 2008, com aPolitica Nacional de Educacdo Especial na Perspectda
Educacédo Inclusivavem reforcar todo o esforgo das politicas educaisoem torno da
incluséo escolar dos alunos com deficiéncia e Wdmdes de aprendizagem. De acordo
com o proprio documento que vem ressaltar o cahasgdrico da Educacdo Especial no
Brasil, que é propicio ser aqui apresentado pagaaguliscussdes sobre as politicas atuais
sejam melhor compreendidas

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéia inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicbes: o hmpeénstituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin ConstanBE€, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Institutoidwi@l da Educacdo dos
Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inioicséculo XX é fundado o
Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especada no atendimento as pessoas
com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a pranéissociacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é oriagrimeiro atendimento

educacional especializado as pessoas com supeidata¢Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff. (BRASIL, 2008)

Juntamente nesse documento, € apresentado ooseevistendimento Educacional
Especializado. Essa modalidade de trabalho nadsalecursos se torna uma poderosa

ferramenta para o trabalho da Educacao Especmalpspie

DIALOGO, Canoas, n.30, p. 43-54, dez. 2015. / IS2R8-9024



Educacéo inclusiva: apontamentos sobre a histiol&jcas

e praticas de incluséo na escola | 49

O atendimento educacional especializado tem comgafuidentificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilgizeleliminem as barreiras para
a plena participacédo dos alunos, considerando reezesssidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacespécializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, erdio ssubstitutivas a
escolarizagéo. (BRASIL, 2008)

Em outubro de 2009, foi homologada a Resolugéo/PO02, que instituiu as
diretrizes operacionais para o Atendimento EduceticEspecializado, na Educacao
Basica, modalidade Educacdo Especial. Essa regolag@® veio para suprir as
organizagdo dos profissionais que atuavam na salaecursos. Segundo a Resolucdo
CNE/CEB n° 4/2009:

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplgar a formacdo do

aluno por meio da disponibilizacdo de servicosunsms de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plarticipacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Esta resolucdo também vai deixar claro, qual o iptHalvo do Atendimento
Educacional Especializado, sendo o publico: | -nAkicom deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisicalectual, mental ou sensorial; 1l —
Alunos com transtornos globais do desenvolvimesoeles que apresentam um quadro de
alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor, oomgtimento nas relacdes sociais, na
comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-ssangefinicdo alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA); Ill — Alunos com altaagbilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envoltimsm as areas do conhecimento

humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lidgrapsicomotora, artes e criatividade.

Com a Portaria n° 2.344/10, os sujeitos até entdmmados portadores de
necessidades educativas especiais recebem o nopessigas com deficiéncia (BRASIL,
2010).

E baseado no atendimento aos sujeitos com defiai@em suas dificuldades que

gueremos discutir a seguir nesse texto.

O Atendimento aos alunos com deficiéncia e suasidifldades

A partir das questdes ja pontuadas referentes l@ica@® mundiais e nacionais até o
momento, queremos discutir alguns destes pontossgoepertinentes a esta discussao,

buscando como incluir os alunos com deficiénci@msino regular.
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Um pressuposto da sala de recursos multifuncignaiseu caratenultifuncional.
Claudio Baptista (2011) questiona e pontua porqgsala de recursos possui este carater
multifuncional. Seria devido a multiplicidade derabs e seus respectivos diagnosticos? Ou

o trabalho multifacetado do profissional?

(...) penso que exista uma outra dimensao evoaamhaoctermo multifuncional.
Multifuncional porque pode favorecer ou instituma pluralidade de acdes que
variam desde o atendimento direto ao aluno, owpogrde alunos, até uma acao
em rede. Refiro-me ao acompanhamento de processosaprrem nas salas de
aula comum, na organizacdo de espacos transversafarmas, em projetos
especificos, na assessoria a colegas docentespetatas com familiares ou
outros profissionais que tém trabalhado com osoaluRara fazermos essa leitura
da dimensédo multifuncional, devemos deslocar no#isar da sala de recursos
como um espacgo fisico e vislumbra-lo como um espagstitucional
necessariamente respaldado em um profissional qrepresenta: o educador
especializado. (BAPTISTA, 2011, p.71)

A dindmica a qual se coloca a sala de recursos® aividades ndo sao poucas: 0
profissional da sala de recursos deve: contatanmdlifi, esclarecendo duvidas, propondo
solucdes e intervencdes, entre outros. Em relag&aumo, proporcionar experiéncias de
aprendizagem significativa que vem ao encontro de Q aluno precisa aprender,
curricularmente instituido e também do que lhe dasto. Valorizar o didlogo é uma
principal necessidade no espaco do atendimentoaeimal especializado. E com os
professores, € necessario pensar em integrar aad@sque 0 sujeito, crianca, jovem ou
adulto, possa estar inserido efetivamente, naaidkgger forma, mas com todos os direitos
garantidos através dos documentos nacionais, efdgse os direitos da avaliacdo e da

adaptacdo curricular.

A LDBEN n° 9394/96 foi a primeira a afirmar no gai59, os sistemas de ensino
assegurariam aos educandos com deficiéncia cusicliferenciados, métodos e técnicas,
recursos e também organizagfes adaptadas pararatenduas necessidades. (BRASIL,
1996). Em 2001, a Resolugcédo n° 2, de 11 de seted®r2001, ja citada neste artigo,

também pontua no art. 8, inciso n° 3 que a es@la prover

Il — flexibilizacbes e adaptacdes curriculares quansiderem o significado
pratico e instrumental dos contetidos basicos, rokigiéds de ensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliacéquadios ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educa@spaisais, em consonancia
com o projeto pedagégico da escola, respeitadaeqiidncia obrigatoria;
(BRASIL, 2001)

Apoés observarmos as inUmeras colocacdes realizamaslocumentos, cabe aqui

refletirmos sobre como a avaliagdo e o curriculbepger pensado.
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José Antbnio Torres Gonzales (2002) traz em sua, @lomtamente com as diversas
discussdes levantadas por ele sobre a Educacacid@specurriculo e a diversidade, alguns
pontos importantes para pensar o curriculo na Edackspecial. De acordo com o autor,
existem cinco passos para que possamos compreepderesso e institui-lo. E importante
lembrar que nenhum processo de inclusdo de alunos deficiéncia € facil, nem
individual. Todos os professores e envolvidos deestar tanto cientes disto como do
papel importante do processo. De acordo com o ,ae&ies cinco passos devem ser

obedecidos:

1) Justificativa. A partir da reflexdo sobre realidageucacional, seria
necessario posicionar-se em relacdo a cada sitag@onecessidades que
dela derivam, para estabelecer as finalidadesepestende alcancar.

2) Planejamento. Trata-se de converter as ideiagigsieim a¢des conscientes e
reflexivo-criticas. Com base nisso, seriam deteadms 0s passos a segulir,
as implicacdes pessoais e organizativas, 0s res;Letn

3) Adaptacdo/Adequacao. Assumir um desenvolvimentootlar a partir da
realidade proporcionada pelas necessidades dedsctad

4) Desenvolvimento. Colocar em pratica a propostaiauar, o que implica
buscar permanentemente soluces para superar t&uwbs que possam
surgir.

5) Controle/Avaliacdo. Considera a fase mais impoetgpara aperfeicoar o
processo curricular. (TORRES GONZALES, 2002, p.)139

Sendo assim, precisa-se pensar as acdes a seegradats e como se dara este
processo de colaboragdo onde todos os particip@meslvidos na causa educativa se
articulardo. Nao pretendemos resolver todos oslgras envolvidos na avaliacdo e
inclusdo, mas levantar algumas discussfes pargpgsEamos juntos pensar em cComo

melhorar este processo.

A pergunta que nos restac&mo planejar avaliacdes de modo a ir ao enconts d
alunos com deficiénciaE uma possivel resposta que encontramos €: atdavéslogo
constante entre o professor da sala comum e ospmfala sala de recurso € possivel
pensar. De nada serve refazer atividades e avefiggdsteriormente sua realizacdo. Serve

apenas para refletirmos sobre o processo. Masgiar@ preciso pensatr:
1. Qual a necessidade de tal aluno?

2. Como poderiamos fazer uma avaliacdo de forma aewmtar o que ele

aprendeu?
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3. Quais as especificidades que precisam ter atemgitrada neste processo de

planejamento?

Todo aluno deve ser avaliado de acordo com suaaciciules. Ndo € honesto
realizar uma avaliacdo na qual € pensada para unma tinteira, sem ser repensada a um
sujeito que possui necessidades especificas. Sangiee a metodologia ao decorrer das
aulas também precisa ser repensada, de modo afféls apenas na reprovacao do aluno,
repetidas vezes até que ele desista de acreditai emsmo e abandone o processo de

escolarizacao.

Uma forma para integrar acdes e envolver todoseng®cesso seria a utilizagéo do
estudo de caso, apontado por Belas (1998) em ueméativa de aprofundar o nivel de

compreensao de um momento que esta sendo vividanparrganismo humano’. Através
disto “espera-se que, por meio dessas aprendizagernie novas agdes direcionadas ao
aperfeicoamento, melhoria, crescimento de TODOS epsolvidos nesse processo.
(BELAS, 1998)” Se buscamos no estudo de caso a mgadaecessaria a pratica
pedagogica, é através da observacao e da busssante que podemos descobrir o que
realmente queremos. Um estudo de caso envolvdtidagso aluno, procurando descobrir
suas necessidades e dificuldades, afim de desvetédAtando com o apoio dos seus
professores, do contato com o0s pais, com a gesiéolae, envolvendo todos neste
processo. Através de um estudo de caso detalhaden@s pensar em um curriculo
individualizado que envolva a atencdo e o cuidalsuas especificidades, assim como a

permanéncia do mesmo no recinto escolar.

Todo processo educativo envolvendo os pais, alungsofessores precisa ser
pautado no dialogo. E através do dialogo que pasitabelecer as relagcdes necessarias que
acdes sejam efetivamente cumpridas. E necessariesigeito ao aluno e sua identidade,
ouvindo e fazendo o que historicamente ndo foofeuvindo o que o aluno vé de sua

situagéo, o que ele espera da escola, 0 que epsranesmo.

Consideracoes finais

O presente trabalho ndo buscou dar uma solucaoitdef a inclusdo dos alunos
com deficiéncia. A questao que nos colocamos @urge: nada que € deixado inerte, sem
ser questionado é alterado, modificado, melhorattarnsformado. A partir destas e outras

reflexdes, é que dialogamos a fim de estabeletatégias de pensar em uma Educacao
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Especial que seja efetiva, e ndo que use a noagabz e a inclusao (enquanto insercao na
sala comum) como estratégia de dominacdo (VEIGA®IETR011l). A insercao,
permanéncia e qualidade de ensino € importanteroxegso inclusivo. De acordo com
Beyer (2005) a inclusdo € necessaria, em contrapanhistoricamente reclusdo dos
deficientes em seus lares ou em espacos sem Bxesacial. De acordo com o autor, a
interacdo e importante para o desenvolvimento isigo e cognitivo da crianca. Quanto
maior for a interacdo e sua qualidade, melhor erdpsnho do aluno, por isso a defesa da

inclusdo na rede regular de ensino.

Enquanto educadores precisamos buscar a melhoafde atender os alunos que
necessitam deste atendimento. Precisamos artieulsnplementar acbes que venham
auxiliar o desenvolvimento deste aluno, atravésoidgicas avaliativas diferenciadas, a
adaptacao curricular baseada no interesse e apagedi do aluno. Esperamos que atraves
deste texto, possamos pensar a Educacdo Espes@él eontexto inclusivo de forma a

integrar efetivamente os alunos na rede regulandmo.
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